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PREDHOVOR

Vézeni Citatelia a Citatelky, vazeni vysokoskolski pedagdgovia a pedagogicky, Clenovia a cClenky
Slovenskej pedagogickej spolo¢nosti SAV, vazeni priaznivci odboru PEDAGOGIKA a pribuznych
vied suvisiacich s vychovou a so vzdelavanim.

Po kratkej odmlke Vam prinaSame nové &islo elektronického ¢asopisu Pedagogika.sk. Mozno si
niektori z Vas polozia otazku, preco odmlka.

Odpovedi moze byt niekol’ko: Nemdme v spolo¢nosti vychovné, vzdeldvacie, ¢i socidlno-vychovné
problémy? Resp. malo ich monitorujeme, skimame? Alebo novi ¢lenovia Redakénej rady eSte nestihli
vyzvat’ svojich kolegov, aby svoje vedecko-vyskumné zistenia uverejnili v domacom casopise. Alebo
Vybor SPAS SAV akceptuje fakt, Ze potencidlni autori na podnet Akreditacnej agentury a profesorov
odboru vyzyvaju svojich cClenov kuverejiiovaniu prispevkov predovSetkym v medzinarodnych
casopisoch? Na uvedenu otazku si Citatelia urcite najdu odpoved'.

Ako zastupujuca ¢lenka vyboru SPAS SAV som rada, Ze na$i novi vykonni redaktori a redaktorky
zostavili z ponuky prispievatel'ov zaujimavé Cislo.

PrinaSame prispevky z pedagogiky, zo socioldgie, z andragogiky a jeden aktualny prispevok
v anglickom jazyku.

Sociologicky vyskum prof. Jana Sopdciho je vysledkom skiimania sociologov z FiF UK v Bratislave
0 vybere strednej $koly. Autor v fiom prezentuje vysledky vyberu strednych §ko6l Studentmi, faktory,
ktoré ho ovplyviiuju a zaroven vlastné vysledky porovnava s inymi vyskumami. Vyber strednej skoly
hodnoti ako zélezitost' celej rodiny a fakt, Zze nadvézuje na dlhodobu vzdelavaciu stratégiu. Cenné na
prispevku je aj to, Ze autor sa opiera 0 mnozstvo zahrani¢nych stadii.

Pedagogicky prispevok doc. Luboslavy Sejéovej orientuje pozornost’ ¢itatel'ov na socidlno patologické
javy v spolocnosti aich prevenciu. Autorka sa dlhodobo venuje tejto problematike a uvadza stav
uzivania drog ziakmi vybranych zakladnych a strednych $kol a tiez vyskyt delikvencie a kriminality
maloletych ako su kradeze, agresivita, Sikanovanie. Zaverom navrhuje, ako je mozné v Skolach
eliminovat’ tieto neziaduce javy prostrednictvom primarnej, sekundarnej a terciarnej prevencie.

Slovenska autorka Mgr. Monika Zidovd, PhD., zaslala do redakcie prispevok v anglickom jazyku
0 novodobom fenoméne kyberoomingovej viktimizacii a psychologickej manipulécii s maloletymi.
V prispevku podava teoretické vymedzenie on line rizikového spravania sa ako jednu z foriem
ohrozenia deti.

Ceski autori doc. Jaroslav Balvin v spoluautorstve s Mgr. Farkas§ovou pontikaju &itatelom prispevok
0 osobnostiach, ktoré vo vychove a vzdelavani prekracuju socialne, zdravotné a kultirne limity. Autori
sa odvolavaji na priklady siedmych osobnosti, ktoré vzdelavaji predovsetkym romske deti a mladez,
pri¢om su u nich pritomné zdravotné, socialne a kultirne odlisnosti.

Autorka Bc. Dokoupilova ponukla nasej redakcii recenziu na monografiu Strach a ucenie od autorky
Kubikovej, ktora vysla v roku 2024 v Prahe vo vydavatel'stve Grada. Pozitiva tejto monografie ocenila
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autorka ako byvala Studentka MU Brno $tadiom pred Statnymi skaskami a to rozSirenim poznania
0 tom, ako pracovat’ s emociami pri procese ucenia sa.

Vazeni citatelia, verime, Ze Vas niektoré studie oslovia a najdete v nich podnety pre Vas pedagogicky
proces i vyskum.

Chceme Vam pontuknut’ moznost’ publikovat’ Vase vyskumné zistenia, diskutovat’ o reformach skoly,
0 diani v skolstve na vSetkych trovniach v nasich buducich cislach.

Za clenov Slovenskej pedagogickej spolo¢nosti SAV Vam zZelam uspesny akademicky Skolsky rok,
mnoho Studentov, pre ktorych bude kniha nad’alej hlavnym néstrojom poznania, obohacovania sa
a vzdelavania.

Dakujeme za podporu a vasu priazen.

Zlatica Bakosova
predsednicka SPdS SAV
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VOLBA STREDNEJ SKOLY Z POHZADU SOCIOLOGIE
The Choice of Secondary School from the Perspective of Sociology

Jan Sopoci

Abstrakt: Studia je venovana skiimaniu vol'by strednej $koly na Slovensku analyzovanej z hl'adiska
teoretickych perspektiv socialnej determinacie a individualizacie. Vychadza z tdajov ziskanych
reprezentativnym celoslovenskym vyskumom vyberu strednej Skoly (na vzorke 807 Zziakov a 807
rodi¢ov) i zo zisteni inych podobnych vyskumov. Na zéklade analyzy faktorov a mechanizmov vyberu
strednej Skoly ziakmi 9. ro¢nika zakladnej Skoly a ich rodi¢mi, osobitne procesu rozhodovania o vol'be
Skoly v rodine dospel autor k zaveru, ze v tychto javoch a procesoch prvky socidlnej determinacie
prevazuju nad prvkami individualizacie. Najvyznamnej$imi faktormi vyberu strednej Skoly st podla
zisteni vyskumu socialno-ekonomicky status rodiny dietata, kultirna a vychovna situacia v rodine,
rodicovské ocakavania a aSpiracie deti tykajuce sa vzdelavania a dosiahnutého vzdelania.

Kruacéové slova: volba strednej Skoly, vzdelavacia draha, perspektiva socidlnej determinécie,
perspektiva individualizacie

Abstract: The study deals with the social determination and individualization perspectives in the
secondary school choice in Slovak society. It is based on the data from a survey on the educational
choice (807 children, 807 parents) and on the findings of similar researches. Based on the analysis of
the educational decision-making and choice of secondary school by children at the end of compulsory
school and their parents, the author came to the conclusion that in Slovakia the elements of social
determination currently prevail over the elements of individualization. The most important factors on
educational choice are the socio-economic status of the child's family, the cultural and educational
climate in the family, the parents' expectations and the children's aspirations regarding education.

Key words: educational choice, educational pathway, social determination perspective,
individualization perspective

Uvod

Vyber a volbu vzdelavacej drahy mladych l'udi po ukonéeni povinnej Skolskej dochadzky ovplyviuji
v europskych Statoch podla zisteni vyskumov najméd vychovny systém a celkové institucionalne
nastavenie procesu prechodu od mladosti k dospelosti v S$tate, sociadlno-ekonomické postavenie i
kultirne charakteristiky rodiny mladého ¢loveka a dlhodobé posobenie rodicov aj SirSieho socidlneho
okolia tykajuce sa jeho vzdeldvania a vhodného vzdelania. Popri tychto faktoroch nadobuda v
poslednych desatrofiach v mnohych Statoch Coraz vacsi vyznam aj pozadovanie a niekde i
presadzovanie vysSej miery autonomnosti a slobodnej individualnej vol'by vzdelavacej, profesionalne;j
a zivotnej drahy mladymi 'ud'mi (Ball, 2003; Ball — Maguire — Macrae, 2000; Contini — Scagni, 2013;
Edwards — Alldred, 2000; Hegna — Smette, 2016; Mat&ji — Strakova — Vesely, 2010; Walther, 2006).
Tymto empirickym zisteniam zodpovedajii aj zakladné teoretické vychodiska skiimania volby

PEDAGOGIKA.SK, rocnik 14, 2024, ¢islo 1 6



vzdelavacich drah mladych T'udi. Sociologické skimanie vyberu vzdelavacich drah sa v sGi¢asnosti
uskutociiuje na zaklade dvoch hlavnych teoretickych perspektiv: perspektivy socialnej determinacie a
perspektivy individualizacie.

Stadia je venovana testovaniu platnosti uvedenych teoretickych pohl'adov na proces vyberu a volby
strednej Skoly v slovenskej spolo¢nosti. Na zdklade zisteni empirického vyskumu venovaného
skiamaniu faktorov a mechanizmov vol'by vzdelavacich drah analyzujeme spdsoby vyberu a vol'by
strednej Skoly detmi konciacimi povinnu $kolsku dochadzku a ich rodicmi a tiez podsobenie
najvyznamnejsich faktorov ovplyviiujtcich tento proces.

Teoretické vychodiska skiumania a empirické zistenia o vol’be vzdelavacich drah

Pri aplikacii perspektivy socidlnej determinacie sa pri skimani vyberu a vol'by vzdelavacich dréh ako
vSeobecné teoretické vychodisko a ramec skumania najcastejSie vyuziva koncepcia R. Boudona,
zaloZzena na rozliSeni primarnych a sekundarnych efektov socialneho pévodu (Boudon, 1974). Tato
koncepcia je pritom i zakladom pre jeden z najvyznamnejSich pristupov ku skumaniu reprodukcie
nerovnosti vo vzdelavani, resp. analyzy vplyvu socidlneho povodu na vytvaranie nerovnych
prilezitosti ziskat’ stredoskolské a vysoko§kolské vzdelanie (Jackson — Erikson — Goldthorpe — Yaish,
2007).

Boudon teoreticky rozlisil primarne a sekundarne efekty socidlneho pdvodu, ktoré réoznymi sposobmi
ovplyvituji volbu vzdelavacich drah a teda aj vytvaranie nerovnosti vo vzdelavani a v dosiahnutom
vzdelani deti prislusnikov roznych spolo¢enskych tried. Primarne efekty su diferencujice efekty
genetického a socialno-kultarneho charakteru, ktoré sa prejavuju v suvislostiach medzi socialnym
povodom deti a ich Skolskym prospechom.

Sekundarne efekty su diferencujiice efekty socialno-psychologického a socidlno-ekonomického
charakteru, prejavujice sa vo vybere vzdelavacich drah deti s roznym socialnym pévodom, ktory sa
uskutocniuje i s ohladom na ich $kolsky prospech. V pripade primarnych efektov teda ide najmi o
poOsobenie geneticky prenasanych inteligencnych a dalSich studijnych predpokladov a schopnosti, ale
aj o posobenie rodinou dietata vytvorenych materidlnych a socidlno-kultarnych podmienok Studia,
ktoré spdsobuju rozdiely v Studijnych vysledkoch deti pochadzajucich z rodin s réznym socialno-
ekonomickym postavenim. V pripade sekundarnych efektov ide o poOsobenie socialno-
psychologickych faktorov, ako su, napriklad v rodine uznavané hodnoty, normy a vzory konania
tykajuce sa dosiahnutého vzdelania a posobenie SirSieho socidlneho okolia (pribuznych, priatelov,
znamych, spoluziakov, ucitel'ov atd’.) na vytvaranie aspiracii a zamerov deti v oblasti vzdelania. Ide
vSak suCasne aj o posobenie skuto¢nosti socialno-ekonomického charakteru, napriklad moznosti
rodicov financovat’ §tadium deti, pripadne aj o zvazovanie predpokladanych ndkladov a vynosov
rodiny spojenych so stredoskolskym a vysokoskolskym Studiom deti.

Posobenie, resp. spolupdsobenie primarnych a sekundarnych efektov socialneho pdvodu socioldgovia
1 psychologovia mnohokrat potvrdili na zaklade zisteni empirickych vyskumov i analyz Statistickych
udajov tykajucich sa vzdelavania a dosiahnutého vzdelania, uskuto¢nenych v poslednych desatrociach
v réznych eurdpskych Statoch i v USA® (Breen — Goldthorpe, 1997; Bukodi — Erikson — Goldthorpe,

! Teoretické rozlisenie primarnych a sekundarnych efektov socialneho povodu vyuzili pri skimani vzdelavacich
drah a reprodukcie nerovnosti vo vzdelavani najmi stupenci teoérie racionalneho konania a protagonisti
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2014; Bukodi — Goldthorpe — Zhao, 2021; Goldthorpe, 1996; Jackson — Jonsson, 2013; Jeger, 2007,
Kerckhoff, 2001; Pfeffer — Hallstein, 2012; Zhao — Bukodi, 2020). Vo vSeobecnosti tieto zistenia a
analyzy ukazali, Zze deti pochadzajuce zrodin s vys$S$im socialno-triednym postavenim maji (a to
aj v pripade rovnakych Studijnych vysledkov) CcastejSie vysSSie ambicie ziskat' stredoskolské a
vysokoskolské vzdelanie nez deti rodi¢ov pochadzajtcich z nizSich tried. Zarovei zistili, ze pre deti
Z rodin s takymto zvyhodnenym socialnym pévodom rodicia vyberaju typy vzdelavacich drah, ktoré
im utvaraji vicsie Sance absolvovat vysokoSkolské sStudium, ako maji deti z rodin z nizSich
socialnych tried. Zistenia tychto vyskumov a poznatky, ktoré vyplynuli z uskutocnenych analyz
ziskanych udajov tiez ukdzali, Ze uloha primarnych a sekundarnych faktorov je v réznych Stitoch
rozna a ze i V jednotlivych Statoch sa v ¢ase meni.

Popri teoretickej perspektive socidlnej determinécie sa pri skimani Zivotnych drah mladych l'udi
zijucich v modernych demokratickych spolocnostiach v poslednych desatroiach Casto vyuziva aj
perspektiva individualizacie. Tato perspektiva je inym pohl'adom na problematiku: vychadza z nézoru,
ze postupujuci proces individualizacie zasadnym sposobom ovplyvituje vyvoj vo vSetkych oblastiach
zivota sicasnych modernych spolo¢nosti. Autori zastavajlci toto stanovisko tvrdia, Ze v sucasnej —
druhej faze vyvoja modernych zapadnych spolo¢nosti zivotné i vzdelavacie drdhy mladych ludi
prestavaju byt determinované institucionalizovanymi socidlnymi vzormi a normami, ktoré platili
pocCas existencie tradi¢nych spolo¢nosti aVznacnej miere iV prvej faze vyvoja modernych
spolocnosti, si prislusnici mladych generacii autondmne utvaraji vlastné zivotné drahy podl'a svojich
predstidv a moznosti. Zivotné drahy prislusnikov mladych generacii Zijucich v su¢asnych zapadnych
spolo¢nostiach st podla tychto teoretikov stile viac urCované ich individudlnymi rozhodnutiami
a vol'bami, ktoré uskutocnujii najmé na zaklade svojich ideadlov, aSpiracii a preferencii, pricom tieto
spoloCnosti im na to vytvaraju stale lepSie predpoklady a Coraz SirSi ramec moznosti

socialno-psychologického pristupu ku skiimaniu nerovnosti vo vzdelavani.

Autori vychadzajuci z teorie racionalneho konania, napriklad R. Breen, R. Erikson, J. Goldthorpe a M. Jeger
vytvorili aempiricky v réznych S$tatoch viackrat otestovali vysvetlenie mechanizmu rozhodovania
0 vzdelavacej drahe deti na zaklade zhodnotenia moznych nakladov a vynosov spojenych s tymto rozhodnutim.
Teoretické vysvetlenie, ku ktorému dospeli (risk aversion theory), je zalozené na nazore, ze konanie l'udi
vychadza hlavne zracionalneho hodnotenia nakladov a vynosov spojenych s rozhodovanim o vzdeldvacej
drahe deti a je zaloZené na predpoklade o nechuti rodicov a deti riskovat, resp. na predpoklade o ich nevoli
podstipit’ riziko pri vol'be takej vzdelavacej drahy, ktorda by pravdepodobne (najmi v pripade netispesného
Stadia) nepriniesla vysledky adekvatne nakladom vynalozenym na $tadium (Breen — Goldthorpe, 1997; Breen
— de Werfhorst — Jeger, 2014; Bukodi — Goldthorpe, 2018; Erikson, 2016; Goldthorpe, 1996). Volba
vzdelavacej drahy deti je podla tejto tedrie determinovand najmé aktualnou socialno-ekonomickou situaciou
rodiny a zvazovanim pravdepodobnej efektivnosti investicie do vzdelania deti z hl'adiska moZnosti dosiahnutia
ich vzostupnej profesionalnej a socialnej mobility.

Stipenci socialno-psychologického pristupu ku skimaniu nerovnosti vo vzdelavani a dosiahnutom vzdelani,
napriklad R. Hauser, W. Sewell, J. Portes a d’alsi vychadzaji z uznavania spolocenskych, najmé systémovych a
socialno-ekonomickych, ako aj socialno-psychologickych faktorov ako rozhodujtcich faktorov volby
vzdelavacej drahy deti. Vysledkom ich empirickej verifikacie tychto predpokladov je séria modelov, ktoré
postupne rozsirujii a upresiuju spoluposobenie pomerne velkého poctu faktorov volby vzdelavacej drahy
(Hauser — Sewell, 1986; Sewell — Shah, 1967; Sewell — Haller — Portes, 1969; Sewell et al., 2004; Shavit —
Arum — Gamoran, 2007). Tieto modely zahiiaji posobenie institucionalizovaného vzdeldvacieho systému v
State ipdsobenie tzv. socializaénych faktorov, medzi ktoré patria socidlno-ekonomicky a socidlno-kultarny
status rodiny, vzdelanie rodi¢ov, hodnota pripisovana v rodine vzdelaniu, profesijné a vzdelanostné a$piracie
deti, vplyv ,,vyznamného socialneho okolia“ na vol'bu vzdeldvacej drahy atd’.
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vyberu jedine¢ného spOsobu sebautvarania a sebarealizacie (Beck, 2004; Corijn — Klijzing, 2001;
Briickner — Mayer, 2004, DuBois-Reymond, 1998; Vinken, 2007).

Proces individualizacie sa spolu s procesmi racionalizacie, generalizacie socidlnych vztahov
a funk¢nej diferencidcie spolocenskych subsystémov zo sociologického hl'adiska povazuje za zaklad
modernej spolocnosti, pricom v tomto procese sa koncentruji i prebiehajiice premeny vo vztahu
spoloénosti a jednotlivca (Keller, 2007). Pri vymedzovani obsahu individualizacie sa zd6raziiuje ako
jeho podstata najmi narast vyznamu jednotlivca a jeho vymanovanie, resp. vyvidzovanie z tradi¢nych
rodinnych, komunitnych, cirkevnych, lokalnych, socialno-triednych ainych vézieb, ako aj jeho
narastajuce moznosti, schopnosti a usilie utvdrat si (bez ohladu na tieto tradicné Struktiry
a institucionalizované vézby, vzory a normy konania) svoju zivotni drahu podla vlastnych predstav.
Namiesto tradicnych vztahov a vidzieb su ludia v sucasnosti zalenovani do novych, Cize viac
abstraktnych, neosobnych, komplexnych a ovela zlozitejSich Struktur a vztahov modernej spolocnosti.
Mnohi autori preto upozoriuju, ze i proces individualizacie je ovplyviiovany a obmedzovany novymi
Struktirnymi podmienkami sucasnych spolocnosti, ktoré na individualizovanych, oslobodenych a
autonomnych jednotlivcov vyvijaja vacsi tlak na ich zodpovednost’ za seba samych, nez aky existoval
Vv predchadzajicich, menej individualizovanych spolocenskych usporiadaniach (Beck, 2004; Beck —
Giddens — Lash, 1994; Beck — Beck-Gernsheim, 2002; Edwards — Alldred, 2000; Giddens, 2012).

ZvacSovanie miery individualizacie, autonéomie a slobody jednotlivcovi prindSa inarast miery
zodpovednosti, s ktorou sa spaja nutnost’ uskuto¢iiovat zasadné rozhodnutia tykajice sa vyberu
a vol'by svojej zivotnej i vzdelavacej drdhy. Mnozstvo a vyznam tychto rozhodnuti rastie so
zvdac¢Sovanim sa poctu arozmanitosti moznosti vyberu vytvaranych v sucasnych modernych
spolocnostiach. Zatial' ¢o v tradi¢ne usporiadanych spolo¢nostiach zakladné zivotné rozhodnutia
avolby jednotlivca (tykajuce sa vyberu povolania, volby zivotného partnera, miesta
bydliska, pracoviska apod.) boli viac determinované rodinnymi, lokalnymi, socialno-triednymi
a dalsimi faktormi, ktoré limitovali, ale zaroven aj zjednoduSovali moznosti volby, sucasna
individualizovana a individualizaciu zdoraziiujica spolo¢nost’ vytvara pre jednotlivca viac moznosti,
z ktorych si moze slobodne, autonomne vyberat, zaroven vSak musi sim a zodpovednejSie zvazovat
spolocenské okolnosti, vlastné moznosti i dosledky svojej volby (DZambazovic, 2022).

V suvislosti so skimanim vyberu vzdeldvacej a zZivotnej drahy jednotlivcov v modernych zapadnych
spolo¢nostiach treba brat’ do uvahy aj celospolo¢enské podmienky, resp. okolnosti, v ktorych sa
Vv konkrétnej spolocnosti tieto vol'by uskuto¢iiuju. Spomedzi nich podl'a zisteni vyskumov zohravaja
dolezitt ulohu rezimy prechodu medzi detstvom, resp. mladost'ou a dospelost'ou, ktoré su v roznych
Statoch vel'mi diferencované. A. Walther na zaklade kombinacie kritérii, ktorymi su zakladné chapanie
postavenia mladeze v spolo¢nosti, systém vzdelavania mladeZe a jej pripravy na povolanie, socialne
zabezpecenie a zamestnavanie mladeze, chapanie pri¢in znevyhodnenia a nezamestnanosti mladych
I'udi a orientécie Statnych politik na zabezpecenie prechodu mladeze do dospelosti, vytvoril typologiu
rezimov prechodu medzi mladost'ou a dospelostou v eurdpskych Statoch. Této typologia rozliSuje Styri
zakladné rezimy prechodu: univerzalisticky rezim, liberalny rezim, rezim zamerany na zamestnanost’
a rezim s nedostato¢nou ochranou mladeze? (Walther, 2006).

2 Univerzalistické rezimy, typické pre severské S$tity Eurdpy, su zaloZzené na vSetkych zahrfiujicom
vzdelavacom systéme, ktorého stupne st otvorené pre kazdého mladého cloveka. Socidlna starostlivost
vychadza zo zodpovednosti §tatu za obcanov bez ohl'adu na ich socialny povod ¢i rodinnu situdciu — vsetci
mladi ludia dostavaju pocas pripravy na povolanie prispevky od Statu. Zamestnanost v tomto rezime
zabezpecuje obsiahly Statny sektor i sikromny sektor. Zamestnanost’ Zien je vysoka, pretoze stat poskytuje
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Waltherova typologia nezahfha postsocialistické Staty strednej a vychodnej Europy. Nas sucasny
rezim prechodu od detstva a mladosti k dospelosti vS§ak mozno v ramci jeho schémy charakterizovat’
ako rezim, ktory je eSte stale zaloZeny na univerzalistickom zaklade vytvorenom pocas desatToci
»readlneho socializmu® (univerzalny, Stdtom regulovany a financovany vzdelavaci systém i systém
socialneho zabezpecenia, vysokd miera zamestnanosti, vratane zamestnanosti zien atd’.), pricom prvky
rezimu orientovaného na zamestnanost, ktoré obsahoval (spolupraca Statu a firiem pri priprave
mladych l'udi na vykonavanie mnohych profesii), boli od devit'desiatych rokov 20. storocia reformami
vzdelavacieho systému minimalizované. Namiesto nich sa v stdle vdcSej miere rozSirovali prvky
liberdlneho rezimu, pripadne rezimu s nedostatocnou ochranou mlddeze — najmd v oblasti narastu
individualnej zodpovednosti mladych l'udi za svoju profesionadlnu kariéru, v oblasti zvySovania

starostlivost’ o deti v predskolskom i §kolskom veku. Vzdelavaci systém vytvara $iroké spektrum prileZitosti na
podporu individualnych schopnosti a motivacii i na osobnostny rozvoj mladych 'udi. Nezamestnanost’ mladeze
je nizka, pretoze systém vytvara dostatok réznorodych pracovnych prilezitosti. Sustava politik na zabezpecenie
prechodu mladeze do dospelosti vytvara mladym I'ud'om dostatok prilezitosti na vhodné uplatnenie sa na trhu
prace.

Liberalny rezim, uplatiiovany v frsku a Velkej Britanii, kladie v4&$i doraz na individualne prava a individualnu
zodpovednost’ ako na Statne zabezpelenie socialnych istét. Univerzalne sa vzdelavanie poskytuje iba do
urcitého stupna ¢i veku. Vzdelavaci systém pripravuje ludi pre trh prace len na zakladnej Grovni, neskor si
musia vzdelavanie zabezpecit' sami. Prispevok $tatu pre vzdelavajucich sa je nizky, ¢asto obmedzeny na
nezavislost mladych l'udi, pripadné neuspechy na trhu prace ma riesit’ najmé rodina mladého cloveka. Trh
prace je rozmanity a flexibilny, predpoklada i flexibilitu pracovnej sily, zamestnanost’ zien i mladych T'udi je
vysoka, hoci aj vd'aka velkému podielu prekarizovanej prace. Statne politiky zamestnavania mladeZe su zvicsa
parciadlne, realizované ad-hoc, orientované na vybrané kategorie uchadzacov o pracu. Namiesto
zabezpeCovania vstupu na trh prace rataju skor s aktivitou a zodpovednost'ou mladych ludi pri vstupe na trh
prace.

Rezimy zamerané na zamestnanost’ (napriklad vo Francuzsku, Nemecku, Holandsku) maja vzdelavaci systém
selektivne zorganizovany tak, aby zabezpecil rozmiestnenie mladych ludi na pracovné pozicie v réznych
odvetviach hospodarstva, doraz sa preto kladie na odborny vycvik pre vykonavanie réznych profesii, ktory
zabezpec€uje §tat v spolupraci so sukromnymi firmami. Trh prace je rozdeleny na vysoko Standardizované
achranené jadro ana prekarizované periférne oblasti, ¢omu zodpoveda itakto diferencovany systém
socialneho zabezpecenia. Mladi l'udia st podla ziskanej kvalifikacie a vzdelania rozmiestiiovani na pracovné
pozicie a nezamestnani sa povazujui za neschopnych absolvovat’ tento model pripravy na dospelost’ — socidlny
systém im preto tito neschopnost kompenzuje vytvaranim Specidlnych programov pripravy i pracovnych
prilezitosti. Statne politiky obsahuji imnohé daldie spdsoby zmieriovania nasledkov netspe$ného
zaclenovania mladych I'udi do trhu prace a zabezpe€ovania ich prechodu do dospelosti.

Rezimy s nedostato¢nou ochranou mladeZe, bezné v §tatoch na juhu Eurépy (Grécko, Spanielsko, Taliansko),
sa vyznacuji kombindciou konzervativneho chapania ulohy socialneho $tatu s nizkym zastipenim prac so
Standardnymi pracovnymi podmienkami a s nedostatoénym socialnym zabezpecenim. Pracovnych prilezitosti
ekonomiky tychto $tatov nevytvaraji dostatok, preto zivotn uroveil mnohych mladych l'udi ¢asto zabezpecuje
najmd ich rodina a vyuZivanie neformalnych pracovnych prilezitosti zalozenych na prekarizovanej praci.
Nezamestnanost’ je vySSia medzi Zenami, pretoze v tychto Stdtoch nie su dostatoéne zabezpecené sluzby
tykajuce sa starostlivosti o deti v predskolskom veku. Vzdelavaci systém zabezpecuje iba povinné zakladné
vzdelanie, Casto sa vyskytuje inelegalna detskd praca. Odborné vzdelavanie zabezpecuju Specializované
sukromné a Statne Skoly, sikromné firmy sa na vzdelavani podiel'aju len vynimoc¢ne. Mnohé regiony tychto
statov st ekonomicky slabé, pracovnych prilezitosti je v nich malo, rovnako ako pracovnikov s pozadovanou
kvalifikaciou a vzdelanim — mladi l'udia su preto Casto i dlhodobo nezamestnani a su odkazani na vykonavanie
prekarizovanych prac, alebo odchadzaji za pracou do priemyselnych centier ¢i do zahrani¢ia. Prechod do
dospelosti politiky tychto Stdtov dostatocne nezabezpecuju, su orientované skoér parcidlne, nereaguju
dostato¢ne na potreby mladych l'udi, ani na zmeny na trhu prace. Mnohé ulohy S$tatu preto preberajii rodiny
mladych I'udi a prechod do dospelosti trva dlh$ie ako v §tatoch s inymi rezimami (Walther, 2006, s. 125 — 129).
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flexibility trhu prace astym stvisiacej neistoty pracovného postavenia zamestnancov a narastu
podielu prekarizovanej prace, ako aj v oblasti nedostatoénych moznosti mladych ludi ziskat
samostatné byvanie. Rozsirenie niektorych charakteristik, typickych skor pre rezimy s nedostato¢nou
ochranou mlédeze, vyplynulo z ekonomického rozdelenia nasho S$titu a spolocnosti na priemyselné
centra, pripadne celé industrialne oblasti a na ekonomicky i socialne slabo rozvinuté periférne regiony,
typické vysokou mierou nezamestnanosti a trvalym odchodom mladych I'udi do priemyselnych centier
alebo i do zahranicia.

Zo zmien vzdelavacieho systému SR, ktoré sa uskutocnili po roku 1989, vyplynulo viacero désledkov
ovplyvitujucich i zmeny tykajuce sa volby vzdeldvacich drdh mladych I'udi. Sekundarny i terciarny
stupeni vzdelavania sa po sérii reforiem vzdelavacieho systému, zahfnajucich i narast poctu gymnazii,
strednych odbornych $k6l s maturitou a univerzit, stali (aj na zaklade negativneho populacného
vyvoja) otvorenymi prakticky pre vietkych mladych Tudi, ktori maju o §tadium zdujem a spifiajii
zakladné zdravotné predpoklady pre vzdelavanie. Celkovy pocet miest na strednych a vysokych
Skolach unas dnes dokonca prevySuje pocet zaujemcov o stredoSkolské a vysokoskolské stadium
v popula¢nych roc¢nikoch. Problémom je pritom najmd nevhodna skladba druhov strednych $kol
i fakalt vysokych $kol aich Studijnych odborov, ktora nezodpoveda poziadavkam stcasného trhu
prace, ani poziadavkam zaujemcov o jednotlivé druhy $kol ao odbory stredoskolského
a vysokoskolského studia (Lubelcova, 2022). Vyznamnym vyvojovym trendom je v poslednych troch
desatro¢iach narast zdujmu mladych l'udi o §tddium na gymnaziach a konzervatériach, stabilizovany
zaujem o Stidium na strednych odbornych skolach konciacich maturitou a klesajtci zaujem o stidium
odborov strednych odbornych §kol bez maturitnej skusky. S tymto trendom suvisi aj vyvoj v oblasti
nasho vysokoskolského vzdelavania, ktoré v poslednych desatroCiach prechadzalo najmi procesom
masifikacie, v poslednych rokoch prerastajiicim az do univerzalizacie terciarneho vzdelavania, kedy uz
viac ako 50 % prislusnikov kazdého populaéného roénika Studuje na vysokych skolach (Lubelcova,
2022, s. 104 - 106).

Tato vysokd miera priestupnosti medzi jednotlivymi stupnami systému vzdelavania ma okrem
pozitivnych aj negativne dosledky, tykajuce sa, napriklad kvality stredoskolského a vysokoskolského
Studia a uplatnenia absolventov mnohych druhov $kol na trhu prace. Vysokd miera priestupnosti
pritom ovplyviiuje i niektoré zmeny charakteristik vzdelavacich drah naSich mladych l'udi, napriklad
narast podielu nelinearnych a znizovanie podielu linearnych vzdelavacich i profesionalnych drah®.
Tento vyvojovy trend niektori autori povazuji za jeden z prejavov ¢i dosledkov postupujicej

3 Linedrna vzdeldvacia draha oznaduje prirodzenti postupnost vzdelavania jednotlivca v ramci vzdelavacieho
systému $tatu, ktory vymedzuje logicki obsahovii nadvédznost konkrétnych druhov a stupnov vzdelania.
Linearita a nelinearita vzdelavacej drahy sa obycajne vymedzuji v suvislosti s nasledujicou profesionalnou
drahou. Linearna profesionalna draha oznacuje postup osoby, ktora svoje vzdelanie a odbornu kvalifikaciu
ziskant studiom urcitého odboru ¢i $pecializacie uplatni na trhu prace v povolani alebo zamestnani, na ktoré sa
Stidiom pripravovala. Iné vzdelavacie a profesijné drahy sa oznacuji ako nelinearne alebo alternativne drahy
(Furlong, 2016; Plug — Du Bois-Reymond, 2006). Linearne vzdelavacie i profesionalne drahy su
predvidatelné, nelinearne vzdelavacie drahy su nepredvidatelné, casto prekvapujice ¢i paradoxné. V ramci
nelinedrnych drah niektori autori rozliSuju aj ich podtypy, napriklad odlozené a nestabilné vzdelavacie a
profesijné drahy (Alves — Korhonen, 2016).
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individualizacie v oblasti vzdelavania a vyuZzivania dosiahnutého vzdelania a kvalifikacie (Furlong,
2016).

Vyber avolba strednej Skoly u Ziakov zakladnej skoly je v sGcasnosti podla zisteni eurdpskych
vyskumov vo vSeobecnosti ovplyviiovana najmé pdsobenim ich rodicov a SirSieho socidlneho okolia,
socialnym postavenim rodiny dietata a vzdelavacim systémom S§tatu, ale aj narastajucimi
poziadavkami deti tykajicimi sa samostatného rozhodovania a autonémneho vyberu vzdelavacej
drahy. V roznych Statoch pritom sociolégovia dospeli k zisteniam 0 réznej sile pdsobenia tychto
faktorov. Napriklad vo Velkej Britanii a Irsku sa volba vzdelavacej dréhy charakterizuje najéastejsie
ako vyber vzdelavacej stratégie, ktora sleduje predovSetkym reprodukciu socialno-triedneho
postavenia rodiny, pricom vol'ba deti sa oznacuje zvacsa ako kvazi individualizovana a len zdanlivo
autonomna, ako systematicky socidlne Struktirovana a obmedzovana institucionalnym usporiadanim,
ale aj pripadnym nedostatkom zdrojov (intelektudlnych, finan¢nych, aspiraénych atd’.) délezitych pre
vzdelédvanie. Rodiny patriace do strednych tried sa podla zisteni vyskumov charakterizuji ako
strategicky a kvalifikovane rozhodujice o vzdelavacich drahach deti, rodiny patriace do robotnickej
triedy ako CastejSie reSpektujuce Zelania a vol'by deti (Ball, 2003; Ball — Maguire — Macrae, 2000;
Power — Edwards — Whitty — Wigfall, 2003).

Naproti tomu v severskych Statoch Europy podla vyskumnych zisteni vyznamne posobi vicsie
spolocenské uznavanie hodnoty l'udskej autondémnosti, teda aj slobodnej volby vzdeldvacej drahy
detmi, ktoré tu Casto ma i normativne a legislativne vyjadrenie — je zabudované do vzdelavacieho
systému i do sposobu vol'by vyssich stupniov vzdelania. Vyber vzdeldvacej drahy je v tychto Statoch
chapany ako oblast’ autonémie a prejav individualizacie mladych I'udi, ktori si maji sami zvolit
vzdelavacie drahy. Vyskumy vsak ukazali, Ze i tam sa autondmnost’ mladych l'udi pri vybere vel'mi
Casto realizuje v ramci rodinného posudzovania schopnosti a moznosti deti, rozhodovania a negociacii
prebiehajucich v rodine (Gullestad, 1996; Hegna — Smette, 2016). Volba vzdelavacej drahy je
aj v tychto Statoch skor dolezitym krokom v procese nadobtidania samostatnosti, resp. stavania sa
autonomne sa rozhodujtcim a seba riadiacim dospelym?®.

Zistenia vyskumov realizovanych v $tatoch kontinentalnej Europy tiez zvicSa potvrdzuji zavery
0 vyznamnej ulohe rodiny pri vybere vzdelavacich drah deti, ato najmad v pripade Statov so
vzdeldvacim systémom, v ktorom sa (prvy) vyber vzdeldvacej drahy uskutociiuje v nizSom veku
dietata: v ¢im skorSom veku dietata sa uskuto¢ituje volba vzdelavacej drahy, tym viac ju ovplyviiuji
jeho rodicia. Poznatky vyskumov tiez ukazali, Zze iV Statoch ako st Nemecko, Holandsko,
Svédsko, Taliansko, Pol'sko, Cesko, Estonsko, je volba vzdeldvacej drihy ovplyviiovana najmé
faktormi suvisiacimi so socidlno-kultirnymi charakteristikami rodiny, ale zaroven aj s hodnotovym
nastavenim konkrétnych spolo¢nosti, tykajucim sa miery slobody a autondémie jednotlivca
rozhodujticeho o svojom Zivote (Brooks, 2004; Bukodi — Erikson — Goldthorpe, 2014; Bukodi —
Goldthorpe, 2013, 2018; Checchi — Flabbi, 2013; Contini — Scagni, 2013; Chykina — Chung —
Bodovski, 2016; Edwards — Alldred, 2000; Hegna — Smette, 2016; Hruba, 2017; Katriak, 2004;

4 Pritom v $kandinavskych §tatoch aj vo Velkej Britanii ¢i v irsku je ina situdcia v rodinach imigrantov zo
Statov juznej Eurdpy, blizkeho vychodu, Azie a Afriky, v ktorych sa autonomnost’ deti zvicSa nereSpektuje
a 0 vzdelavani a zamestnani deti rozhoduju rodicia, pripadne SirSia rodina.
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Matéji — Strakova — Vesely, 2010; Pdder — Lauri - lvaniushina — Alexandrov, 2016;
Simonova, 2011; Safr — Goréikova — Simonova, 2022).

Pri rozhodovani o vybere strednej Skoly nasimi ziakmi zékladnych $kél a ich rodi¢émi zohrévaju podla
zisteni doteraz uskuto¢nenych vyskumov najvyznamnejsiu tlohu vzdelavacie aSpiracie mladych I'udi,
ktoré s urCované spolupdsobenim mnozstva faktorov genetického, socialno-kulturneho a socialno-
psychologického charakteru. Spomedzi nich sa ako najvyznamnejSie ukézali oCakavania rodiCov
a celkové pdsobenie rodinného prostredia, najmd kultarnej a vzdelavacej klimy v rodine atiez
domacich podmienok dietata na stidium. Vyznamnymi faktormi su i poésobenie SirSiecho socialneho,
najmi rovesnickeho prostredia a rodinné zvazovanie Studijnych vysledkov dosiahnutych dietatom
v predchadzajicom vzdelavani. Vyskumné zistenia teda potvrdili spolupdsobenie primarnych
a sekundarnych faktorov socialneho pdvodu pri vybere strednej Skoly 1 d’alSej vzdelavacej drahy deti.
Poznatky vyskumov tiez ukazali, Ze rozhodovanie o vol'be strednej $koly je u nas zvicsa zalezitost'ou
celej rodiny, cize nielen deti konciacich zakladnu Skolski dochadzku. Rodicia s detmi spolu pri
vybere d’alSieho vzdelavania zvazuji Zelania rodiCov i zdujmy, aspirdcie a ciele dietata suvisiace
S jeho buducim povolanim, $tudijné vysledky a predpoklady dietata na d’alSie Stadium, priCom beru
do tvahy aj financné moznosti rodiny, existenciu vhodnych §kol v blizkosti bydliska rodiny, moznosti
pracovného uplatnenia dietata po ukonéeni Stidia i d’alSie skutoénosti (DZambazovi¢ — Gerbery,
2021; Sopoci — Hrabovska, 2021).

V nasom socidlno-kultirnom a instituciondlnom kontexte mozno pri vol'be vzdelavacej drahy dietat’a
po absolvovani zakladnej $kolskej dochadzky povazovat’ za rozhodovacie ramce tohto procesu na
jednej strane Uplnu autonémnost’ rozhodovania a volby dietata a na druhej strane rozhodovanie
a vyber vzdelavacej drahy jeho rodiémi, resp. rodi¢om. Dalsou moZnostou je spoloéné rozhodovanie
dietata arodiCov o vybere povolania, resp. strednej Skoly, ktora bude dieta navstevovat. Na
zaklade reSpektovania uvedeného SirSieho teoretického ramca, ktorého protikladnymi polmi su
perspektiva socialnej determindcie a perspektiva individualizacie, treba empiricky preskiimat’ mieru a
spdsob zapojenia rodicov do vyberu vzdelavacej drahy deti, zistit’ zastipenie uvedenych zakladnych
vzorov rozhodovania u nas i podobu negociacného procesu, ktorym sa v rodinach uskuto¢iuje vyber a
vol'ba strednej Skoly pre dieta. V tejto suvislosti je dolezité zistit' aj to, ako rodicia a deti chapu a
hodnotia existujlicu angazovanost cClenov rodiny pri vybere avolbe vzdelavacej drahy deti.
Vyznamnou skuto¢nostou pri vol'be strednej Skoly pre dieta je i to, ¢i sa pri tomto rozhodovani
postupuje od volby povolania, resp. zamestnania pre dieta K vyberu tomu zodpovedajtcej stredne;j
Skoly, alebo sa najskor vybera pre dieta (pripadne i pre celi rodinu) vhodna stredna Skola a budice
povolanie ¢i zamestnanie dietat’a vyplynie z tejto vol'by. V stvislosti s tym je tradi¢nou sociologickou
otazkou aj sposob medzigeneracnej reprodukcie nerovnosti vo vzdelavani a v dosiahnutom vzdelani.

Vyskum vol’by vzdelavacej drahy a jeho zakladné zistenia

Uvedené i niektoré dalsie skutocnosti boli predmetom nasho empirického vyskumu. Dalej sa na
zaklade jeho zisteni budeme venovat’ najma rozboru sposobov vyberu a vol'by strednej Skoly, na ktorej
cheu deti konciace povinnt §kolskti dochadzku pokracovat’ vo svojom vzdelavani a tiez posobenia
najvyznamnejSich faktorov a subjektov ovplyviiujucich tento rozhodovaci proces. Pri analyze
problematiky sposobov a faktorov volby strednej S$koly vychadzame zudajov ziskanych
celoslovenskym empirickym vyskumom ziakov deviatych tried zakladnych $kol a ich rodicov, ktory
realizovala agenttra Focus, s. r. 0. od 24. novembra do 11. decembra 2022 na vzorke 807 deti a 807
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rodi¢ov, vybranej kvotovym vyberom (kvotovymi znakmi boli pohlavie, typ zakladnej Skoly —
verejna, cirkevna, sukromna a kraj, v ktorom sidli $kola), formou osobitne a nezavisle vedenych
rozhovorov s dietatom a jednym jeho rodi¢om, ktoré viedli anketari agentiry. Vyskum, navrhnuty
timom pracovnikov Katedry sociologie FiF UK v Bratislave, bol venovany hlavne skimaniu faktorov®
a mechanizmov® vol'by vzdelavacej drahy deti kon¢iacich povinnu $kolski dochadzku na zékladnych
Skolach v SR. (Koncom roku 2023 sa uskuto¢nil nadvézujici empiricky vyskum, ktorého objektom
boli studenti maturitnych ro¢nikov strednych $kél a ich rodicia.)

Spomedzi zékladnych zisteni vyskumu uvedieme najskor tie, ktoré potvrdzuju alebo rozsiruju
poznatky obdobnych empirickych vyskumov a Statistickych zistovani. Zo skimanych ziakov a ziaok
malo v ¢ase konania vyskumu uz vybrant strednu Skolu 81 % deviatakov. Takmer polovica z nich si
zvolila strednu odbornu skolu s maturitou (prevazne si zvolili Skoly s technickym, ekonomickym
a zdravotnickym zameranim), o nie¢o mensia Cast’ (39,3 %) sa rozhodla pre gymnazium a iba desatina
si vybrala stredntl S§kolu bez maturity. AZ 62 % Zziakov si pritom podalo prihlasky na viaceré stredné
Skoly. V tejto suvislosti je zaujimavé, Ze kombinaciu prihlasok na strednti §kolu s maturitou a bez
maturity si podalo iba 7,4 % z nich.

Vaésina skamanych Ziakov a ziaok deviatej triedy (53,9 %) v ¢ase konania vyskumu uz mala vybrané
povolanie ¢i zamestnanie, ktoré by chceli vykonavat. Asi polovica z nich by pritom chcela ziskat
vysokoskolské vzdelanie, 37,6 % by stacilo stredoskolské vzdelanie s maturitou a iba 11,2 % by sa
uspokojili s vyuéenim v nejakom odbore. Zaujimavé (a pre sucasnt situaciu v naSom vzdelavani
charakteristické) pritom je, ze iba asi 40 % z oslovenych deti si mysleli, Ze maju predpoklady
a schopnosti zvladnut' vysokoskolské Stadium. Predpoklady zvladnut' stredoskolské Stadium
S maturitou ma podla vlastného hodnotenia takmer polovica (48,1 %) ziakov.

Zistenia vyskumu ukazali, ze vyberu strednej Skoly pre svoje deti unas véc¢Sina rodiCov venuje
dlhodobu a intenzivnu pozornost: o budicom povolani a stredoskolskom $tadiu sa velkd vicSina
rodi¢ov so svojimi detmi Casto rozpravala v poslednych dvoch ¢i troch ro¢nikoch zakladnej $koly, iba
asi desatina rodicov aj deti uviedla, Ze takéto rozhovory boli v ich rodine zriedkavé, alebo ich neviedli
vobec. Vicsina naSich rodicov a deti pri volbe vzdelavacej drahy najskor uvazuje o povolani ¢i
zamestnani, ktoré bude dieta vykonavat’ a az potom o vybere druhu strednej Skoly (resp. o konkrétnej
Skole), ktora ho na vykon povolania pripravi — az v 60 % skiimanych rodin vychadzali z toho, ktoré
povolanie chce dieta vykonavat’ a na zaklade toho mu vyberali vhodnt strednt skolu.

Zvazovanie moznosti $tadia dietat’a po absolvovani zakladnej $koly je u nas zvicsa zaleZitost'ou celej
rodiny, ktorej Clenovia sa obycCajne naplno, rovnocenne a vo vzajomnej spolupraci podielaju na
hodnoteni aspiracii, predpokladov a moznosti d’alSicho S§tidia svojho syna ¢&i svojej dcéry. Pri
rozhodovani o vybere vhodnej strednej $koly boli ndzory rodi¢ov a deti pritom zvicSa rovnocenné
(podl’a hodnotenia rodicov to bolo v 53 % rodin, podl'a hodnotenia deti v polovici rodin), v ostatnych

5 Sktimanymi faktormi boli: velkost’ bydliska rodiny Ziaka, typ absolvovanej zakladnej $koly, $tudijné vysledky
ziaka, jeho vzdelanostné aspirdcie, o¢akavania jeho rodicov tykajice sa vzdelania a povolania, vzdelanie
rodi¢ov Ziaka, socialno-ekonomicky status, socialny a kultirny kapital rodiny ziaka, posobenie subjektov zo
sirSieho socialneho a vychovno-vzdelavacieho prostredia ziaka, informovanost’ rodicov a ziaka o moznostiach
stredoskolského Studia atd’.

® Mechanizmom sa najastejSie chape sustava entit a aktivit, ktoré pravidelne produkuji urgité
vysledky (Hedstrom — Bearman, 2009) alebo subor prvkov a kauzalnych vztahov medzi nimi, ktoré pravidelne
vedl z vychodiskového do nasledného stavu (Demeulanaere, 2011).
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pripadoch Castejsie prevazoval nazor dietata (v 28 % rodin podl'a hodnotenia rodicov, v 34 % rodin
podl'a hodnotenia deti) a menej Casto nazor rodiCov (podla hodnotenia rodicov v 19 % rodin, podla
hodnotenia deti v 16 % rodin). Podl'a vyjadreni rodi¢ov i deti vSak nakoniec az v asi 80 % rodin deti a
rodi¢ia dospeli Kk jednotnému nazoru na volbu strednej Skoly. Vaésina rodiCov (52,4 %) pritom
konStatovala, ze ich dieta mé jasnu predstavu o vhodnej strednej Skole a 27,5 % rodi¢ov uviedlo, Ze
dieta ma predstavu o dvoch az troch $kolach, na ktorych by cheelo studovat'.

Spomedzi faktorov, ktoré urodiCov ideti ovplyviuji vyber strednej Skoly, hraju podla zisteni
vyskumu najvyznamnejsiu ulohu skuto¢nosti suvisiace s charakteristikami strednych s$kol (kvalita
pedagogov, vybavenie $koly apod.) astudijnych zamerov ziakov (Sanca prijatia na S$kolu ana
jej zvladnutie, dobré uplatnenie sa po jej absolvovani, naplnenie Studijnych aSpirdcii a zamerov).
Vyznamné su i faktory stivisiace s moznost'ou ziskania Studijnych certifikatov (maturitné vysvedcenie
a neskor vysokosSkolsky diplom). Pri voI'be strednej Skoly vSak u nas dnes vyznamnu ulohu (pre asi
polovicu skiimanych rodi¢ov) zohrdvaju i skutoc¢nosti, ako je moznost’ kazdodennej dochadzky do
Skoly a finan¢na naro¢nost’ §tidia na strednej Skole.

Medzi vyznamné faktory ovplyviujuce volbu vzdelavacej drahy patria aj rozne subjekty pochadzajice
najmd zo Skolského, pribuzenského, priatel'ského ¢i iného socidlneho prostredia rodicov a deti
vyberajucich si strednu Skolu. Vyskum zistil zna¢mi mieru zhody v posobeni viacerych z tychto
subjektov na rodicov ideti. V ramci Skolského prostredia zohravaju pri volbe strednej $koly
najvyznamnejsiu Glohu triedne ucitelky/triedni ucitelia (vyznamne ovplyvnili 15 % rodi¢ov a 13 %
deti) a kariérové poradkyne/ kariérovi poradcovia (vyznamne ovplyvnili 15,5 % rodicov a 11,3 % deti)
na zakladnych Skolédch; délezitymi Cinitel'mi st vSak i pribuzni, rodinni priatelia a znami, a v pripade
deti aj ich spoluZiaci a priatelia (ich vplyv uviedlo 15 % ziakov).

Dolezitym faktorom pri volbe strednej Skoly je aj informovanost o vhodnych moznostiach
stredoSkolského stidia. Rodicom i ziakom poskytuji k tomu potrebné informacie najméd samotné
stredné Skoly, ale aj ministerstvo Skolstva a r6zne d’alSie zdroje informacii. Podla zisteni vyskumu
zohravaju u rodicov ideti zhodne najvyznamnej$iu informaéna ulohu propagacné akcie strednych
§kol, ako su dni otvorenych dveri a pod. (ich velka uzitocnost’ konstatovalo zhodne 60 % rodi¢ov
i deti) a ich webové stranky ¢i portaly (tie ocenilo ako velmi uzito¢né 61 % deti a 55 % rodicov).
Vyznamnym zdrojom informacii (viac pre deti ako pre rodi¢ov) st vSak aj neoficidlne informacie
0 strednych Skolach Sirené prostrednictvom socialnych médii, ako st facebook, rdézne blogy atd.
Mensiu ulohu maju klasické, ¢ize papierové informa¢né materialy $kol, rézne veltrhy strednych $kol
a najmensiu informacie poskytované ministerstvom skolstva.

Vyskum ukazal, Zze vyberu vzdelavacich drah svojich deti pripisuju obcania vSetkych socidlnych
kategorii velka doélezitost’ a venujii mu znacnu pozornost. Vo vSeobecnosti tiez potvrdil, Ze v nasej
spolocnosti stale prevazuje nazor o ddlezitosti vzdelania pre uspech v Zivote — je to dominujici nazor
rodicov 1 deti v poslednom ro¢niku zékladnej Skoly. Rodicia aj deti oCakavaji, Ze vzdelanie
a vzdelavanie bude rozvijat najma ich schopnosti a vedomosti, umozni im ¢o najlepsie sa uplatnit’ na
trhu prace a ponikne detom na osvojenie si vyuZziteI'né poznatky a zruénosti.

Sposoby vyberu a vol’by strednej Skoly v rodinach

Sposoby rozhodovania, vyberu a vol'by strednej $koly v rodinach ziakov deviatej triedy zakladnej
Skoly mozno na zaklade zisteni vyskumu vSeobecne charakterizovat’ takto. Rozhodovanie o vybere
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strednej Skoly pre dieta je u nas zvicSa zalezitostou celej rodiny, ktorej ¢lenovia po dlhodobom
spolo¢nom zvazovani arozhovoroch rodiCov s dietatom prevazne konsenzualne dospievaji
k jednotnému nazoru na volbu strednej $koly. Zhoda nazorov rodi¢ov a dietata na volbu strednej
skoly je podla zisteni vyskumu vel'mi vysoka — dospeli k nej v priblizne 80 % rodin a iba v 15 % rodin
mali rodi¢ia adieta pri volbe rozdielne nazory. Pritom len asi polovica deti mala v ¢ase konania
vyskumu jasni predstavu o jednej vhodnej strednej Skole atakmer tretina uvaZovala o viacerych
Skolach, na ktorych by chceli Studovat. Podl'a vyjadreni rodicov i deti si pri rozhodovani o vol'be
strednej Skoly néazory rodi€ov adeti az v polovici rodin rovnocenné aV asi tretine rodin je pri
rozhodovani prevazujicim ndzorom nézor dietat’a.

Faktormi, ktoré spdsobuji najvacsiu mieru diferenciacie pri sposobe vyberu i pri vol'be strednej skoly,
su stupen dosiahnutého vzdelania rodicov dietata a druh prace, ktory vykonavaju (v zmysle prevazne
manudlnej alebo prevazne nemanudlnej prace). Tieto faktory pritom zhodne posobili ako vyznamne
diferencujuce v pripade rodicov i deti, ktori boli objektom vyskumu. U deti nespdsoboval ziadny z
d’alsich skimanych faktorov (pohlavie, vel’kost’ bydliska, typ skoly, studijné vysledky atd’.) vyznamnu
mieru diferenciacie pri sposobe vyberu ani pri vol'be strednej Skoly.

Deti rodicov so zakladnym a s niz$im stredoskolskym (u¢niovskym) vzdelanim maju CastejSie ako deti
rodicov s Uplnym stredoskolskym alebo vysokoskolskym vzdelanim vybrané povolanie, resp.
zamestnanie, ktoré chcti vykonavat’. Spravidla si v tomto pripade, zva¢sa na zaklade zhody s nazormi
rodiov, volia dalSie $tudium na strednej odbornej Skole, ktoré sa nekonc¢i maturitnou skuaskou.
Reprodukuju teda stupent vzdelania a druh prace i druh profesie ¢i zamestnania svojich rodi¢ov. Deti
rodicov s Uplnym stredoskolskym alebo vysokoSkolskym vzdelanim, ktori spravidla vykonavaju
nemanualnu pracu, v deviatom ro¢niku zakladnej Skoly CastejSie eSte nemaji vybrané povolanie, ktoré
by chceli vykonavat avolia si (zvd¢8a v zhode s nazorom svojich rodi¢ov) dal§ie $tidium na
strednych odbornych $kolach s maturitou alebo na gymnaziach. Miera zhody rodi¢ov a deti tykajica
sa vol'by strednej odbornej skoly s maturitou je podla zisteni vyskumu mierne vysSia ako v pripade
deti, ktoré si volia stredoskolské stidium na gymnaziu.

Ziaci, ktori sa rozhodnu pre §tdium na gymnaziu, najéastejiie zo vietkych Ziakov deviatej triedy
nemaju na konci povinnej skolskej dochadzky ujasnené, akli pracu, povolanie ¢i zamestnanie by chceli
vykonavat’. V pripade takychto ziakov vyskum zistil najva¢siu mieru rdéznosti nazorov rodicov a deti
tykajacich sa ich dalSieho Stadia. Pri volbe gymndzia rodi¢ia ideti pritom v najmenSej miere
vychadzali zo zvoleného buduceho povolania — volbu gymnéazia mozno teda povazovat bud za
moznost odloZenia tohto rozhodnutia, alebo za typ stredoskolského Stadia, ktoré umozni volbu
povolania dietatu uskuto¢nit’ neskor. Ziaci, ktori sa rozhodli pre $tadium na strednych odbornych
Skolach s maturitou, mali ¢astejSie zvolené povolanie ¢i zamestnanie ako Ziaci, ktori chci pokracovat
v §tadiu na gymnaziu. Vyskum tiez zistil, ze v pripade vol'by stredoskolského §tidia na gymnaziu
rodicia ideti konStatovali najvys$§iu mieru rovnocennosti ich néazorov pri tomto rozhodovani.
V pripade volby strednej odbornej Skoly bez maturity prevazoval pri rodinnom rozhodovani nazor
dietata nad nazorom rodiov a Vv pripade vol'by strednej odbornej Skoly s maturitou boli najéastejsie
dominantnymi bud’ nazor diet’at’a, alebo v rodine existovala rovnocennost’ nazorov rodicov a dietat’a.
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Zavery

Poznatky nasho vyskumu zhodne so zisteniami inych vyskumov (Dzambazovi¢ — Gerbery, 2022;
Sopoci — Hrabovska, 2022) ukazuju, Ze v slovenskej spolo¢nosti v sti€asnosti pri vybere strednej Skoly
prevlada posobenie prvkov socialnej determinacie nad prvkami individualizacie. Vol'bu vzdelavacej
dréhy naSich deti pritom vyznamnym sposobom determinuje inStitucionalne nastavenie procesu
prechodu od detstva a mladosti k dospelosti inajnovsi vyvoj asucasny stav nasho vychovno-
vzdelavacieho systému. Socialno-ekonomické postavenie a s nim suvisiace kultirne charakteristiky
rodiny dietat’a, ako aj ocCakavania a vychovné pdsobenie rodicov i SirSicho socialneho okolia a tiez
tymito skutocnostami ovplyviiované Studijné vysledky a vzdelanostné aspiracie su podla zisteni
vyskumov rozhodujicimi faktormi vyberu a volby jeho vzdelavacej drahy. Potvrdilo sa teda
spolupdsobenie primarnych a sekundarnych efektov socidlneho poévodu pri vybere strednej Skoly (a
tym i d’alSej vzdelavacej drahy deti).

Zistenia vyskumu tiez ukazali, Ze rozhodovanie o volbe strednej Skoly je u nas spravidla zalezitostou
celej rodiny, ked’ rodic¢ia s detmi pri vybere z moznosti d’alsieho vzdelavania dlhodobo zvazujt svoje
ocakavania i §tudijné zaujmy, aSpiracie a ciele dietata suvisiace s buducim povolanim a tiez jeho
$tudijné vysledky a predpoklady pre d’alsie §tadium. Casto pritom berd do Gvahy aj finanéné moznosti
rodiny, existenciu vhodnych §kol v blizkosti bydliska i moznosti vysokoskolského Studia ¢i pracovné
uplatnenie dietat’a po ukonceni $tudia na strednej Skole. Spolurozhodovanie rodicov a deti pri vybere
a vol'be strednej Skoly ma najcastejSie podobu spoluprace a negociacii, prostrednictvom ktorych
dospievaju k zhode, menej Casté st pripady ich superenia a nezhody. V takychto pripadoch podla
nasSich zisteni napokon cCastejSie prevazi nazor, resp. rozhodnutie dietata nad nazorom rodicov. Pri
tychto stretoch medzi rodi¢mi, ktori sa usiluju svoje dieta viest' a kontrolovat’ aj pri vol'be strednej
Skoly a detmi, ktoré sa snazia samostatne si zvolit’ svoju budicu Studijnt i profesionalnu drahu,
zohravaju podla zisteni vyskumu vyznamnu ulohu socidlno-kultirne i socialno-ekonomické
charakteristiky rodiny, resp. jej ¢lenov.

Vyznamnym determinantom volby strednej Skoly i d’alSej vzdelavacej drahy po ukonceni povinnej
Skolskej dochadzky je unas stale socidlno-ekonomické postavenie rodiny dietata, indikované vo
vyskume stupiiom dosiahnutého vzdelania rodicov a druhom prace (manualnej alebo nemanualnej),
ktort vykonavaji. Tento faktor sa prejavuje najmd v kultirnej a vzdelavacej klime v rodine, vo
vychovno-vzdelavacej podpore a v podmienkach, ktoré vytvara detom pre $tidium a v o¢akavaniach
i aSpiraciach rodicov tykajucich sa d’alsicho §tidia a dosiahnutého vzdelania deti. Prejavuje sa tiez
v hodnotovom nastaveni rodiny, tykajucom sa miery autonémie deti pri volbe vzdelavacej drahy.
Nase zistenia ukazali, Ze spdsob vyberu a volby strednej Skoly v rodine, stupeii autonémie deti pri
tejto volbe ipodoba rozhodovacieho procesu vrodine suavisia so socialno-ekonomickymi,
vzdelanostnymi a kultirnymi charakteristikami rodi¢ov. Ziskané empirické udaje nam vsak
nedovol'uju konstatovat’ vyznamne odlisni mieru autonomnosti deti pochadzajucich z rodin s rdznym
socialno-ekonomickym postavenim a s odlisSnymi kultirnymi charakteristikami.

Zistenia vyskumu tiez ukazali, Ze deti rodi¢ov so zdkladnym alebo niz§im stredoskolskym vzdelanim,
ktori vykonavaju manualnu pracu, svojou vzdelavacou orientaciou a volbou strednej Skoly cCasto
reprodukuju stupen vzdelania a druh prace svojich rodi¢ov, ktori takito vol'bu zvéaésa akceptuji. Deti
rodiCov s uplnym stredoskolskym alebo vysokoskolskym vzdelanim, ktori vykonavaji prevazne

duSevnu pracu, si — zvia¢Sa v zhode s nazormi rodi¢ov — volia CastejSie stredoSkolské stadium konciace
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sa maturitou, ktoré¢ im umozni neskor absolvovat’ vysokoskolské stadium. Aj v ich pripade teda mozno
konstatovat’ vysokt mieru reprodukcie socialno-ekonomickych a kultarnych charakteristik rodicov,
resp. rodin, zktorych pochadzaji. Potvrdzuje sa teda, Ze volba vzdelavacej drahy je v naSej
spolo¢nosti  socialno-ekonomicky a socialno-kultirne determinovana aje sucastou procesu
reprodukcie vzdelavacich a socidlnych nerovnosti.

Volbu strednej Skoly unas mozno charakterizovat aj ako sucast’ volby SirSej, resp. dlhodobej
vzdelavacej stratégie, ktorej cielom je bud priprava na vykonavanie uréitého povolania, resp.
zamestnania alebo najmi priprava pre vysokoSkolské stidium. Téato volba casto (uvedomene c¢i
neuvedomene) reprodukuje socidlno-ekonomické postavenie rodiny, priCom spravidla ide o rodi¢mi
a detmi spolo¢ne uskuto¢novanii volbu. Vyber a volba strednej Skoly u nas je teda vysledkom
kolektivneho rozhodovacieho procesu, ktory sa uskutociiuje v réznych podobach, ale nemozno ho
charakterizovat’ ako autonomnu vol'bu deti. Toto rozhodovanie obsahuje i prvky individualizacie (ako
je napriklad reSpektovanie dietatom zvoleného budiceho povolania rodicmi a zohl'adnenie dietatom
vybranej strednej Skoly, resp. viacerych §kol pri rozhodovani a vol'be), tieto vSak nie si v procese
vol'by strednej $koly dominujuce.
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PREVENCIA, VYSKYT A RIESENIE SOCIALNO-PATOLOGICKYCH
JAVOV U ZIAKOV V SKOLSKOM PROSTREDI

Prevention, Occurrence and Solution of Socio-Pathological Phenomena in Pupils
in the School Environment

Luboslava Sejcova

Abstrakt: Socialno-patologické javy, ktoré vznikaji u deti a mladeze su v dnes$nej spoloc¢nosti
problémom, ktory mé& dlhodobo stipajucu tendenciu. Z velkej Casti tito negativnu skutocnost
ovplyvituje i sposob, akym sa vyvija spolocnost’” ako celok, pretoze ta dokaze v znaCnej miere
formovat’ spravanie deti a mladeze ¢i uz v negativnom, alebo pozitivnom slova zmysle. Nielen zo
zahranicia, ale i z domaceho prostredia k ndm stale prenikajii informacie o extrémnych prejavoch
socialno-patologickych javov, ktoré sa neraz koncia tragicky. Aby sme vedeli U¢inne a hlavne vcas
predchadzat’ vzniku tychto negativ, je nutné na deti a mladez pdsobit’ formou primarnej prevencie.

Kruaéové slova: socidlno-patologické javy, kriminalita, Sikanovanie, prevencia

Abstract: The sociopathological phenomena that arise in children and young people are a problem in
today's society with a long-term upward trend. For the most part, this negative influence also affects
the way in which society as a whole develops, as it can greatly shape the behavior of children and
youth either in a negative or positive sense. Not only from abroad, but also from our home
environment, we still have information about the extreme manifestations of sociopathological
phenomena, which do not end up tragically. In order to effectively and, in the long run, to prevent the
emergence of these negatives, it is necessary to act in the form of primary prevention for children and
adolescents.

Key words: Social-pathologic phenomena, Delinquency, Bullying, Prevention

Charakteristika socialno-patologickych javov

Proces transformacnych zmien na tzemi Slovenska, ale aj v inych postkomunistickych krajinach,
nebol spojeny len s pozitivnymi zmenami. V tomto obdobi nastal prudky narast socialno-
patologickych javov u deti, mladeZe i dospelych. Jednou z oblasti spolocenského Zivota, ktort zasiahol
tento negativny fenomén, bolo tiez Skolské prostredie. Od tohto obdobia sa stale viac za¢ina objavovat
oznacenie problémova mladez (Hroncova, 2007, s. 10).

Problematikou socialno-patologickych javov vyskytujucich sa u deti a mladeze a ich prevenciou sa
zaoberaji odbornici z réznych sfér, preto mozno povedat, ze skiimanie javov v tejto oblasti ma
interdisciplinarny charakter. Je potrebna zainteresovanost’ Specialistov z okruhu pedagogiky,
psychologie, kriminologie, socialnej patologie a pod.
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Formovanie osobnosti deti a mladeZe prebicha pod vplyvom viacerych vonkajSich aj vnutornych
faktorov. Trend modernej spolo¢nosti, ktory sa spaja s narastom vyskytu negativnych foriem spravania
v skolskom prostredi, stvisi aj so zlozitou spolocenskou situaciou. Vyznamnu ulohu na tomto stave
zohrali aj transformacné procesy po roku 1989. Pojmy ako nezamestnanost’, kriminalita, chudoba,
bezdomovectvo a i., ktoré sa dovtedy takmer vobec nevyskytovali, sa spominaja stale viac (Hroncova,
2007, s. 10).

Odbornici, ktori prichadzajii do kontaktu s detmi a mladezou na ZS a SS (uditelia, psychologovia,
pracovnici pomahajucich profesii), upozoriiuju nato, Ze v poslednom obdobi je evidovany enormny
narast socidlno-patologickych javov (Emmerova, 2012, s. 63).

Preto je ziaduce predovsetkym zdoraziiovat nutnost’ a potrebu realizovania prevencie. Optimalnym
stavom by bolo, ak by spolo¢nost’ vytvorila také podmienky, aby sa v ramci $kol i mimo nich mohla
V plnej miere rozvijat’ iba primarna prevencia, no vzhl'adom na vysledky réznych vyskumnych badani
je nutné konstatovat’, Ze prevencia dneSnej doby sa musi orientovat’ hlavne na sekundarny aspekt.

Tabulka 1: Uzitie legélnej drogy Ziakmi ZS

Typ $koly 78 1. 78 2. 78 3. Spolu
Alternativy n % n | % N % N %
Ano 91 [97,85 76 | 92,68 41 | 69,49 208 | 88,89
Nie 2 [215 6 |732 18 | 30,51 26 | 11,11
Spolu 93 | 100 82 | 100 59 | 100 234 | 100

Zdroj: vlastny vyskum, 2013

Tabul’ka 1 naznacuje, e z celkového poétu vyskumného stiboru Ziakov ZS, o boli 234 respondenti
(100,00 %), mali skusenost’ s uzivanim legalnych drog 208 respondenti (88,89 %). Ked’ze sme pri
tejto otazke uviedli v zatvorke moznost’, aby ti, ktori uzili akykol'vek typ legalnej drogy, uviedli i jej
nazov, najcastejSie (92,35 %) sa vyskytovala uvedena moznost’ ,,alkohol®, resp. nejaky jeho typ,
znacka. Z celkového poétu vyskumného siboru ziakov ZS sa 26 respondenti (11,11 %) vyjadrili
v zmysle, ze este nikdy nepozili ziaden typ legélnej drogy.

Tabul’ka 2: Uzitie legalnej drogy Ziakmi SS

Typ $koly SS 1. SS 2. SS 3. Spolu
Alternativy n % n | % n % N %
Ano 72 | 100,00 51 | 82,26 38 |61,29 161 | 82,14
Nie 0 |0 11 | 17,74 24 |38,71 35 [17,86
Spolu 72 | 100 62 | 100 62 | 100 196 | 100

Zdroj: vlastny vyskum, 2013

Tabul’ka 2 poukazuje na skuto¢nost, Ze z celkového poétu vyskumného suboru ziakov SS malo
skusenost’ s uzivanim legalnych drog 161 respondentov (82,14 %). Ked'Ze sme pri tejto otazke uviedli
v zatvorke moznost’, aby ti, ktori uzili akykol'vek typ legalnej drogy, uviedli i jej nazov, najcastejSie
(95,75 %) sa vyskytovala uvedena moznost ,,alkohol®, resp. nejaky jeho typ, znacka. Z celkového
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poétu vyskumného suboru Ziakov SS sa 35 respondenti (17,86 %) vyjadrili v zmysle, Ze este nikdy
nepozili Ziaden typ legélnej drogy.

Tabulka 3: Uitie nelegalnej drogy ziakmi ZS

Typ $koly Z8 1. 78 2. 78 3. Spolu
Alternativy n % n | % n % N %
Ano 9 [9,68 2 [244 11 | 18,64 22 | 9,40
Nie 84 | 90,32 80 | 97,56 48 | 81,36 212 | 90,60
Spolu 93 | 100 82 | 100 59 | 100 234 | 100

Zdroj: vlastny vyskum, 2013

Tabul’ka 3 naznaduje, Ze z celkového poétu vyskumného stiiboru Ziakov ZS mali skusenost’ s uzivanim
nelegalnych drog 22 respondenti (9,40 %). Ked’ze sme pri tejto otazke uviedli v zatvorke moznost,
aby ti, ktori uzili akykol'vek typ nelegalnej drogy, uviedli ijej ndzov, najCastejsie (72,87 %) sa
vyskytovala uvedend moznost — marihuana. Z celkového poétu vyskumného suboru Ziakov ZS sa 212
respondenti (90,60 %) vyjadrili v zmysle, ze eSte nikdy nepozili Ziaden typ nelegalnej drogy.

Tabul'ka 4: Uitie nelegalnej drogy Ziakmi SS

Typ $koly sS 1. sS 2. SS 3. Spolu
Alternativy n % n | % n % N %
Ano 15 | 20,83 12 | 19,36 21 [3387 48 | 24,49
Nie 57 | 7917 50 | 80,64 41 66,13 148 | 75,51
Spolu 72 | 100 62 | 100 62 | 100 196 | 100

Zdroj: vlastny vyskum, 2013

Tabulka 4 poukazuje na ta skutoénost, e z celkového poétu vyskumného siboru Ziakov SS mali
skusenost’ s uzivanim nelegalnych drog 48 respondenti (24,49 %). Ked’Zze sme pri tejto otazke uviedli
v zatvorke moznost,, aby ti, ktori uzili akykol'vek typ nelegalnej drogy, uviedli i jej nazov, najcastejsie
(58,32 %) sa vyskytovala uvedena moznost — LSD. Z celkového poétu vyskumného stiboru Ziakov SS
sa 148 respondenti (75,51 %) vyjadrili v zmysle, Ze este nikdy nepozili ziaden typ nelegalnej drogy.

Vybrané socialno-patologické javy deti a mladeze

Delikvencia a kriminalita deti a mladeze

Problematiku delikvencie a kriminality mozno radit’ k najzavaznej§im zlozkam vo sfére socialno-
patologickych javov.

V tej oblasti, kde problémy v spravani sposobujti spolo¢nosti len tazkosti, mozno hovorit’ o asocialite.
Tam, kde uz tieto problémy narGiSaju aohrozuju mravné zvyklosti a poriadok, hovorime
o antisocialite. Specificka kategoriu tvoria poruchy, ktoré ohrozuju oblasti chranené pravnym
poriadkom. Mozno ich oznacit' ako zloiny, priestupky a hovorime uz o delikvencii, pripadne
kriminalite (Koncekova, 1996, s. 26).
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Pojem delikvencia (z latinského slova delinquere: previnenie, dopustenie sa chyby) mozno definovat’
ako porusovanie pravnych ¢i zakonnych noriem. Porovnanim delikvencie a kriminality je nutné
poznamenat, ze delikvencia je SirSi pojem. Popri kriminalite sa do oblasti delikvencie zacleniuju aj
&iny inak trestné, ktoré spachali osoby trestno-pravne nezodpovedné pre nepriGetnost. Dalej sa ide 0
osoby, ktoré nie su trestno-pravne zodpovednymi z hl'adiska veku (Hroncova, 1996, s. 71).

Delikvenciu mozno ¢lenit’ na:

e delikvenciu maloletych — ide o pachanie trestnej ¢innosti pachatelov, ktori este nedovisili
vek 14 rokov;

e juvenilna delikvenciu — oznacovanu i ako delikvenciu mladistvych. Tento typ delikvencie
spadd do vekovej kategoérie od 14 do 18 rokov. Sud v pripadoch juvenilnej delikvencie
prihliada na socidlnu nezrelost' pachatelov. V zmysle Trestného zikona sa im udeluje
polovi¢na sadzba oproti dospelym, ktori spachali rovnaky trestny ¢in;

o delikvenciu mladych dospelych — ide o pachanie trestnej ¢innosti mladych dospelych vo
veku od 18 do 24 rokov (Karikova, 2005, s. 80).

Terminom Kriminalita (z latinského slova crimen: zlo€in, previnenie) mozno pomenovat sumar
vsetkych trestnych ¢inov, ktoré spachali umyselne alebo nedbanlivostne trestnopravne zodpovedni
jedinci za to isté obdobie a na tom istom mieste (Jusko, 2009, s. 156).

Vznik delikvencie a kriminality mozno oznacit' za polyetiologicky podmieneny jav. Problematikou
pricin vzniku negativnych, socialno- patologickych javov sa zaobera viacero autorov, ktori vymedzuju
rozdielne ukazovatele pri ich ¢leneni. Primarnym ¢initel'om je rodina (Emmerova, 2007, s. 46 — 47).

Ako uvadza J. Hroncova (2004, s. 17 — 20) z etiologického hladiska mozno definovat’ vonkajSie
a vnutorné pri¢iny vzniku delikvencie a kriminality. VonkajSie pri¢iny sa nachadzaju v oblastiach
socialneho prostredia, v ktorych jedinci zili. Toto prostredie na jedincov pdsobilo a ovplyviiovalo ich
zivot. Ide predovsetkym o vplyv rodiny, Skoly, vrstovnickych skupin a i. Vnitorné pri¢iny spo¢ivaju
zase v osobnosti pachatel’a. V tejto oblasti sa pozornost’ orientuje primarne na vrodené, dedicné, ale
i ziskané predispozicie. Jedinec, ktory disponuje takymito danostami, sa moZe, ale aj nemusi pod ich
vplyvom stat’ pachatel'om trestnej ¢innosti.

K d’alsim socialno-patologickym vplyvom, ktoré sa podielaji na vzniku delikvencie a kriminality
mozno zaradit’:
e prienik medzinarodného zlo€inu,
e negativne ovplyviiovanie prostrednictvom masmédii,
e ckonomicka kriza a narast nezamestnanosti,
e posun hodn6t smerom k hedonizmu,

e rozpad tradi¢nych noriem spravania a i. (Hroncova, 2004, s. 21).

Formou deviantného spravania, ktord sa Casto vyskytuje u deti a mladeze, st kradeZze. Kradezou
mozno oznacit’ taky jav, kedy si istd osoba privlastni majetok, avSak tento majetok nie je jej. Vsetko
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toto sa deje bez vedomia osoby, ktorej ukradnuty majetok patri. Existuje mnozstvo sposobov kradezi,
napr. podvod, oltipenie, bezd6vodné obohatenie sa a i.

S. Karikova (2001, s. 126) poukazuje na to, Ze pri kradeziach deti a mladeze je nutné predovsetkym
prihliadat’ na vek. Odovodiluje to tym, ze pohnitky ku kradeziam sa znacne vekom diferencuju.
Obdobie predskolského veku je charakteristické tym, Ze dieta chce vlastnit’ prave to, ¢o ma jeho
kamarat, vrstovnik. Obdobie §kolského veku je charakteristické tym, ze diet'a uz vie samo urcit, Ze sa
dopusta neziaduceho spravania. Toto spravanie je rdoznym spOsobom motivované, napr. ako
podmienka vstupu do skupiny vrstovnikov, chut' zazit' nieCo nové, nuda ai. V pripade, ze sa
Vv prostredi Skoly stane pripad kradeze, je predovSetkym nutné hl'adat’ priciny a €o je najddlezitejSie,
kazdy pripad posudzovat’ individualne (Bakosova, 2004, s. 50).

Prakticka realizacia prevencie delikvencie a kriminality v podmienkach Slovenskej republiky je
prezentovana Ministerstvom vnutra Slovenskej republiky ajeho vykonnym orgdnom, ktorym je
Rada vlady pre prevenciu kriminality s odborom prevencie kriminality. Ministerstvo o. i. uloh
vypracuva udaje o prevencii kriminality na urovni krajov.

Ako preventivno-antidiskrimina¢na zlozka pdsobi Vybor pre predchadzanie a eliminaciu rasizmu,
xenofobie, antisemitizmu a ostatnych foriem intolerancie. Siroka verejnost’ sa moze v pripade potreby
obratit’ bud’ na tento organ alebo iné kompetentné organy. ’

Agresivne spravanie a Sikanovanie

Agresia je jednou z najCastejSie sa vyskytujtcich negativnych socialnych deviacii ¢loveka (Martinek,
2009, s. 9).

Agresiu mozno diferencovat. Autoagresia je agresiou namierenou voéi vlastnej osobe. Byva
oznacovana taktiez ako umyselné ublizovanie si, resp. sebaposkodzovanie. Najvyssiu formu
sebaposkodzovania oznacujeme ako samovrazdu, resp. suicidum (Karikova, 2001, s. 132).
C. Hatar (2007, s. 32 — 33) vymedzuje pat oblasti detskej a mladeznickej agresie:

e agresia ako forma hry — ciel'om je vyskusanie si vlastnych sil,

e agresia ako reakcia frustrovaného jednotlivca,

e agresia ako obranny mechanizmus,

e agresia ako nevhodna forma tuzby po laske — zo strany ziaka ide o ziskavanie si pozornosti
negativnym spravanim,

e agresia ako forma zvedavosti.

Agresivita je dolezitou zlozkou osobnosti ¢loveka. Zalezi predovsetkym iba na osobe samotnej, ¢i ju
udrzi pod kontrolou. Ak sa jej to podari, vtedy agresivita sluzi na preklenutie zlozitych, pripadne
nepriaznivych zivotnych situacii. Ak clovek agresivitu nedokdze udrzat pod kontrolou atd sa
interiorizuje do jeho spravania, nasledne ona posobi negativne na celt osobnost’, deStruuje ju.

7 http://www.minv.sk/?VRAX 13.1.2013 10:15 hod.
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S agresivitou v Skolskom prostredi u Ziakov sa stretivame v sGiéasnosti Coraz CastejSie. Pri¢inami
vzniku tohto negativneho javu je viacero faktorov. S. Karikova (2001, s. 131 — 132) uvadza tieto:

e vrodené dispozicie k agresivnemu spravaniu,
e sklony k agresivnemu spravaniu, ktoré sa rozvijaju ucenim,

e agresivita podmienend spolupdsobenim viacerych faktorov, napr. vplyvom spolocenského
a kultarneho prostredia, rodinnym prostredim a i.

Extrémnu formu agresivneho spravania mozno oznacit’ ako Sikanovanie. Tento jav definuju viaceri
autori (Kolaf, Ondrejkovi¢, Ritan ai.). Pojem §ikanovanie (z francizskeho slova chicane:
prenasledovanie, tyranie) mozno vymedzit ako zneuzivanie pridelenych pravomoci, resp.
kompetencii. Ide o zadmerné, cielené ublizovanie (¢i uz fyzické, alebo psychické) osobou ziaka
(agresora) alebo skupinou Zziakov inému ziakovi — obeti. Typickym znakom ur€ujucim, ze ide
0 Sikanovanie, je nepomer sil medzi agresorom, prip. skupinou agresorov a jeho obet'ou (Jusko, 2009,
s. 155 — 156).

Sikanovanie radime k najvyraznejim prejavom socialno-patologického spravania sa Ziakov
v Skolskom prostredi. Povazujeme ho taktiez za Specificky prejav agresie. Aktéri Sikanovania, ako sme
uz spominali, st agresor a obet. Osobnost’ou agresora moze byt ziak, prip. skupina ziakov, ktori
checu od seba odputat’ pozornost’. Pred rovesnikmi nechcti dat’ najavo svoj strach. Tymto spdsobom si
kompenzuju svoje postavenie a ulohy v skupine. Osobnost’ou obete sa stava va¢sinou taky ziak, ktory
prejavuje svoj strach, neistotu, utiahnutost’, plachost. Vel'akrat sa ide 0 osobu, ktora je v skupine
oznacovana ako najslabsia (Kolat, 1997, s. 56).

V oblasti poskytnutia pomoci obetiam Sikanovania a zastavenia vyvoja tohto patologického procesu je
primarne nutné ur€it’, v ktorom §tadiu Sikanovania sa tento proces nachadza. Ako uvadza J. Hroncova
(2004, s. 134 — 135) mozno v procese Sikanovania rozlisit’ 5 vyvojovych §tadii:

Zrod ostrakizmu. K takejto situacii Vv prostredi skupiny prichadza vtedy, ked sa sou cielene
nepracuje. Ucitel, prip. iny pracovnik, ktory ma na starosti vychovni zlozku skupiny, nedokaze vcas
postrehnat’ vychovné problémy, ktoré vznikaju, nedokaze poskytnat véasni a cielent intervenciu.
Jedinec, ktory sa dostane na okraj skupiny v tomto vyvojom §tddiu, je podrobovany miernejSim
formam psychického nasilia. Ostatni z ¢lenov skupiny si z neho robia Zarty.

Fyzicka agresia a pritvrdzovanie manipulacie. V tomto vyvojovom Stadiu najslab$i jedinci z
kolektivu sltizia ostatnym ¢lenom skupiny ako isty ventil na odreagovanie sa v krizovych situdciach.
Nastava pritvrdzovanie manipulacie a objavuje sa fyzicka agresia.

Vytvorenie jadra. Toto vyvojové stadium mozno oznacit’ za najvyznamnejSie v procese Sikanovania.
Rozhoduje sa tu, ¢i pociatoéné $tadium prerastie do dalSiecho pokrocilejSicho §tadia. Skupina

agresorov zacina spolupracovat’. Cielene, zamerne a planovite Sikanuji vopred vytypované obete.

Prijatie noriem agresorov. V tomto stadiu sa normy agresorov stavaju nepisanymi pravidlami zivota
skupiny.
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Totalita, resp. dokonala Sikana. Tento stav je oznaCovany taktiez ako findlne §tadium Sikanovania.
Normy a pravidla, ktoré agresori vytvorili, su prijimané a akceptované celou skupinou, triedou. Ziaci
sa rozdel'uju na otrokarov a otrokov.

Z etiologického hl'adiska M. Kolaf rozlisuje tieto motivy Sikanovania:

e motiv zabijania nudy,

e motiv upttania pozornosti,

e motiv ziarlivosti,

e motiv ,,Mengeleho®,

e motiv ,prevencie®,

e motiv vykonania nie¢oho velkého (Kolat, 2005, s. 85 — 86).
Nasledky Sikanovania maju dlhodoby vplyv ¢i uz na osobnost’ obete, agresora, ale i na ucastnikov
procesu Sikanovania, kolektivu triedy. Vplyv Sikanovania na osobnost’ obete je v mnohych pripadoch
znicujuci. U obete sa zniZzuje schopnost’ koncentracie. Takéto osoby trpia roznymi tazkost’ami (bolest’
brucha, vracanie, nespavost ai.). V zavaznejSich pripadoch moéze ist 0 désledok Sikanovania

prejavujuci sa formou depresii, Gzkostnych stavov, pocitmi menejcennosti a i. (Hroncova, 2007, s.
225).

V ramci premietnutia problematiky do praxe, podmienok na Slovensku nemozno opomenut’ Ustredny
informaény organ Ministerstva $kolstva, vedy, vyskumu a $portu, ktorym je Ustav informacii
a prognoz Skolstva.

Tabulka 5: Skusenosti Ziakov ZS a SS so Sikanovanim

Typ $koly Z8. (1.,2.,3.) SS. (1.,2.,3.) Spolu
Alternativy n % n % N %
svedok Sikanovania | 114 48,72 95 48,47 209 48,60
nestretol/tla somsa | 85 36,32 82 41,83 167 | 38,84
obet’/agresor 35 14,96 19 9,70 54 12,56
Spolu 234 | 100 196 | 100 430 | 100

Zdroj: vlastny vyskum, 2013

Udaje v Tabul’ke 5 nam poskytuju prehl’ad o tom, s akymi formami $ikanovania sa respondenti stretli.
Ako dokumentuje tabulka, 209 respondenti (48,60 %) z celkového poctu ziakov zuéastnenych na
vyskume sa CastejSie stretli snepriamou formou S$ikanovania (rola svedka Sikanovania). So
Sikanovanim sa nestretli vobec 167 respondenti (38,84 %) z celkového poétu Ziakov zaéastnenych na
vyskume. S priamou formou Sikanovania (obet’, agresor) sa stretli celkovo 54 (12,56 %) respondenti.
Domnievame sa, ze k pomerne vysokému podielu nepriamej formy Sikanovania na celkovej
vyskumnej vzorke prispela predovSetkym pasivita, ktord v spoloCnosti prevlada. Ludia nemaju
pochopenie pre problémy inych, preto sa stiva, ako sa potvrdilo i nasim vyskumom, Ze Ziaci na ZS
a SS sa dostavaju &asto do roly svedka $ikanovania (pasivny &lanok procesu $ikanovania), no ¢o je
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podl'a nasho nazoru alarmujticejsie a dokazuju to i spravy zo sveta, Castokrat obeti Sikanovania nie je
podana pomocna ruka.

Prevencia socialno-patologickych javov

Pojem prevencia v zjednodusenom ponimani mozno definovat’ ako predchadzanie r6znym neziaducim
javom ¢i prejavom socidlno-patologického spravania (Emmerova, 2006, s. 87).

V odbornej literature Sa najcastejSie prevencia ¢leni na primarnu, sekundarnu a terciarnu.

Pod primarnou prevenciou rozumieme c¢innosti orientované na predchadzanie vzniku vsetkych
socialno-patologickych javov. Subjektmi realizacie tohto typu prevencie s rodina, Skola, zariadenia
mimoskolského charakteru a i. (Ondrejkovi¢, 1999, s. 14).

Jednym znosnych cielov sekundarnej prevencie je snaha o predchadzanie vzniku portach
psychického a socidlneho vyvinu. Vhodné je zachytit takéto javy v zaiatocnych s§tadiach
a zrealizovat’ opatrenia, ktoré st potrebné a v konkrétnych pripadoch Ziaduce. Sekundarna prevencia
byva oznaCovana aj ako selektivna z dovodu, ze sa primdrne zameriava na ohrozené skupiny
populacie, U ktorych je zvySené riziko, Ze mézu podlahnut’ socidlno-patologickym javom (Niklova,
2009, s. 76).

Naplnou terciarnej prevencie je predovSetkym eliminovanie poctu recidiv, predchadzanie
zhorSovania stavu. Tento typ prevencie mozno oznacovat taktiez i ako indikovant prevenciu, pretoze
je orientovana na jedincov, ktori prejavuju Specifické znaky socialnej patologie. Terciarna prevencia
sa okrem inych zloziek zameriava aj na drogovo zavislych, ktori presli lieCebnym procesom
a naslednou resocializaciou. Jej cielom je predovsetkym zabranenie recidive (Niklova, 2009, s. 76).

Ako uvéadza C. Hatar (2010, s. 83), okrem vysSie uvedenych druhov prevencie mozno vymedzit’ aj typ
socialno-pedagogickej prevencie, ktora sa predovSetkym zameriava na realne pri¢iny a podmienky
socialno-vychovnych problémov, porich emocionality a i. Ciel'om tohto typu prevencie je o. i. aspoinl
sCasti eliminovat, resp. obmedzit’ ich negativne symptomy a zaroven efektivne podporovat’ vytvaranie
optimalnych spoloc¢enskych podmienok pre harmonicky vyvin jedinca.

Tabul’ka 6: Preferovany sposob ziskavania informacii o problematike socidlno-patologickych javov
u ziakov ZS a SS

Typ $koly 78 (1.,2.,3.) sS (1.,2.,3.) Spolu
Alternativy n % n % N %
IKT tech. 53 2265 | 102 52,05 155 36,05
Kamarati 127 5427 |22 11,22 149 34,64
Rodina 42 17,95 | 70 35,71 112 26,05
Skola 12 5,13 2 1,02 14 3,26
Iné 0 0,00 0 0,00 0 0,00
Spolu 234 100 196 100 430 100

Zdroj: vlastny vyskum, 2013
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Udaje v Tabul’ke 6 nam poskytuju prehl'ad o tom, ktoré spdsoby ziskavania informacii o problematike
socialno-patologickych javov preferujii Ziaci ZS a SS. Respondenti sa v najvys$ej miere priklonili
k moznosti, ze ich preferovanym sposobom je vyuzivanie IKT technologii (36,05 %) z celkového
vyskumného stuboru ziakov. Uvedeny vyskumny vystup oceilujeme pozitivne z ddvodu, Ze tieto
moderné komunika¢né prostriedky vedia pontiknut’ vel'ké mnozstvo odbornych poznatkov, no zaroven
predstavuju i vel'ké riziko, a preto ako upozoriiuju vo svojich vyskumnych zaveroch autori M.
Matisova i M. Dulovics, je nutné hlavne u mladsich ziakov dohliadat nato, ako sa s tymito IKT
prostriedkami zaobchédza. Druhym najcastejSie sa vyskytujucim spdsobom ziskavania informacii
u ziakov ZS a SS st kamarati. K tejto moznosti sa celkovo priklonili v odpovediach 149 respondenti
(34,64 %). Na tretom mieste z hl'adiska poctu odpovedi je rodina (26,05). Domnievame sa, Ze nie je
spravne a uz vobec nie vhodné, aby boli kamarati uprednostneni pred rodinou.
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CYBERGROOMING AS A MODERN FORM OF PSYCHOLOGICAL
MANIPULATION ON THE INTERNET

Monika Zidova

Abstract: Many everyday risky behaviours have been transferred to the online environment, where
they are becoming more pronounced. This is having an alarming impact on minors. The paper presents
a theoretical definition of online risky behaviour, with a specific focus on cybergrooming as one of the
selected types of online threats. Cybergrooming victimization is a modern phenomenon of Internet
communication and psychological manipulation of a cybergroomer with a minor, which often
culminates in the sexual abuse of a child or the creation, promotion or sale of child pornography. This
paper interprets the risks, stages, and warning signs of communication between an Internet predator
and a child. It also explores possibilities for providing help and preventive measures in the family
environment in the context of children’s use of online media.

Key words: online risky behaviour, cybergrooming, cyberspace, cybergroomer, parent, child

Basic definition of the problem

The topic of cybergrooming is already a prominent subject in both professional and casual discussions,
and falls under the category of risky online behaviour. Risky behaviour refers to any behaviour that
may have undesirable consequences. Online risky behaviour is defined as the behaviour of an
individual in virtual space that knowingly or unknowingly endangers themselves and their
surroundings, according to M. Dulovics and J. Maktchova (In: Niklova 2019, p. 135). It can also
result in a loss of control over internet use (Gamez-Guadix et al. 2016). Experts are increasingly
highlighting the potential risks associated with internet use, particularly for children and adolescents
(Niklova 2014; Hudecova, Kurc¢ikova, 2014; Huang et al., 2020). This is especially true when it comes
to children communicating with strangers online. Alongside safety concerns, there are also potential
negative impacts on children's well-being resulting from their risky use of social networking sites.
According to M. Dulovics and J. Makuchova (In: Niklova 2019, p. 135), there are two basic levels of
risky behaviour in the online environment:

risky use of the Internet, which includes:
e searching for inappropriate content,
¢ spending excessive time online,

o recklessly disclosing personal data;

and risky behaviour in the online environment, which includes:
e disseminating inappropriate content,
e engaging in cyberbullying,

e engaging in inappropriate sexual behaviour,
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e engaging in cybercrime.

M. P. Hernandez et al. (2021) highlighted that online risk-taking behaviour in children and adolescents
is associated with disinhibited behaviour. This behaviour is characterised by a lack of restraint in both
online communication and overall functioning in cyberspace. In cyberspace, concerns are reduced
(Kovarova and Kopecky 2012, Huang et al. 2020). As a result, Internet users tend to be more
courageous in their online communication. J. Suler (2004, p. 321) identifies several factors that
contribute to this online disinhibition effect, including dissociative anonymity, invisibility,
asynchronicity, solipsistic introjection, dissociative imagery, and minimization of authority. According
to J. Suler (2004), online risk behaviours are not only influenced by factors, but also by the types of
behaviours themselves. To categorise the various types of online threats to minors, we have developed
our own classification system (Fig. 1) for both the types of online risk behaviours exhibited by
children and the types of online risk behaviours directed at children (Zidova, 2022 et al.).

Online risky behaviour
directed at children exhibited by children
Sharenting Online shame
Cybergrooming Cyberaggression
Webcam trolling Cyberbullying
Cybersex Sexting
Luring Hateful behaviour
Online pornography Exclusion
Romantic scams Humiliation
Cyberstalking Body shaming and its variants
Threatening Ridicule
Phishing Online challenges
Victim profiling Doxing
Clickjacking Online addictions
E-trafficking Risky use of social networks
Trolling
Spam
. J S

Fig. 1: Online risky behaviour classification

The types of online risky behaviours used by attackers or hackers against minors have been included
in the online risky behaviours implemented on children. Specifically, the online risk behaviours
perpetrated on children include the types of online threats that children and adolescents perpetrate in
cyberspace against others, as well as against each other in peer-to-peer relationships. These behaviours
are characterized by forms of offensive and abusive behaviour. One example of online risk behaviour
carried out on children is cybergrooming.
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Specifications and stages of cybergrooming

The term grooming/cybergrooming/child grooming has English origins and refers to the relationship
with/care for a child. Grooming is a modern form of psychological manipulation of a minor by an
adult, but via online communication. Despite the synonymous terms, the aforementioned terms
describe the same type of (online) risky behaviour.

In the past decade, several studies have been conducted on cybergrooming (Broome et al. 2018; Kloss
et al. 2019; Lykousas and Patsakis 2021). However, further research is still required in this area. A
cybergroomer is defined as a person who engages in cybergrooming. Cybergrooming, which involves
the gradual establishment of an intimate and friendly relationship between a predator and a child, is
characterized by sexually suggestive communication aimed at the sexual abuse of a minor.
Cybergrooming typically starts with sexting (Kopecky, 2010). Therefore, like sexting, cybergrooming
is characterized by a virtual relationship (Niklova, 2014). The progression of cases related to sexting
or cybergrooming is due to the availability of webcams. The benefits of digitalisation cannot be
denied, as it is our future. However, the rapid development and everyday use of information and
communication technologies have exacerbated online pitfalls, such as cyberbullying, sexting, body
shaming, online challenges, and cybergrooming.

Cybergrooming is characterised by procedural behaviour and is therefore carried out in following
stages:

e creating a false identity,

e making contact with the victim,
e gaining trust,

e a face-to-face meeting,

o sexual abuse of a child (Kopecky 2010; Shahriar, Mojumder 2021).

Based on the authors mentioned above and the issues studied, we will supplement each stage with our
interpretation.

Cybergroomers plan their actions carefully from the outset, which puts the child at a significant
disadvantage as they are unable to anticipate or deduce many of these actions. In the first step, they
create a fake profile on social network and establish an 'online identity', then they look for a victim (a
child) who is sexually attractive to them (e.g. based on a profile picture). A cybergroomer typically
targets a child with an active and real profile on a social network. This is because there is a high
likelihood that the child has shared personal photos on the platform over time.

The cybergroomer carefully examines the profile of the minor. They prefer minors who have not set
up an account with a parent or sibling. Additionally, they are more likely to target minors who they
find sexually attractive. Once they identify a potential victim, they initiate contact using pre-planned
communication. The first contact with the minor occurs in the next step. After the cybergroomer
contacts the child through the social network, they wait to see whether or not the child reciprocates the
attention. The predator will gradually develop a trusting relationship with the child if they are willing
to continue communication. At this stage, the child typically shares general experiences and problems,
which can further deepen the relationship between the child and the cybergroomer.
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Simultaneously, once a predator selects a victim in the online environment based on photos posted on
the child's profile or in person, either outside the online space or through social networks, they initiate
contact. From the outset, they attempt to persuade the child of their beauty, uniqueness, talents, or the
necessity of being in contact with them. They may even offer to assist the child with their studies or
homework, and in some cases, provide transportation to clubs or school. It is possible that the predator
is a family acquaintance. It is important to note that all of these tactics are used to gain the child's trust
and establish a relationship with them. Children who grow up in a disharmonious or pathological
family environment may find praise, recognition, acceptance, and interest especially gratifying
(Madigan et al. 2017; Zhang, Topitzes 2022). Lack of these supportive stimuli may lead to emotional
attachment to predators. Self-esteem-enhancing stimuli are particularly beneficial during the period of
emerging and persisting older school age and the onset of puberty.

Most cybergroomers conceal their identities, and some may pretend to be peers of the child. This
manipulative strategy aims to establish a close relationship with the victim, encouraging them to meet
in person. It is important to note that cybergrooming can be especially harmful to children, who are
often the most vulnerable targets. Predators may use psychological manipulation to gain the trust and
emotional connection of minors, with the ultimate goal of sexually exploiting them (Kopecky 2014).
This process, known as cyber grooming, involves inducing a false identity in the child. Research has
shown that cybergroomers are typically older than their victims, giving them an advantage in
communication. Cybergroomers are often more experienced in digital communication and may be
more mentally savvy than minors. In certain situations, cybergroomers may attempt to appear
trustworthy to the child's environment in order to commit sexual abuse without being detected
(Kopecky et al., 2012). This is particularly true when the perpetrator is a family member or
acquaintance.

However, the majority of cyber groomers do not disclose their identity, avoid contact with the child's
family, and even coerce the child into keeping their communication a secret. As a result, the
cybergroomer gradually isolates the child, using persuasion and manipulation to prevent them from
disclosing any information about their communication to others. According to this manipulative
strategy, the child becomes increasingly reliant on the attacker, often due to financial or material
incentives. In some cases, the cybergroomer may even take on the role of the child's parent or close
friend. It is important to note the potential harm caused by this type of behaviour.

The cybergroomer proceeds to the next phase and arranges a face-to-face meeting with the child. This
phase poses a significant threat to the child as the cybergroomer may attempt to engage in sexual
activity with a minor, which often results in sexual abuse. In some instances, the attacker may also aim
to produce child pornography. After the initial encounter, there is a high probability that the
cyberstalker may request another face-to-face meeting with the child. If the child declines further face-
to-face contact, it is probable that the attacker will resort to blackmail.

During the next phase, known as the blackmail phase, it is highly probable that the cybercriminal has
already obtained intimate photos or videos of the child. This occurs during online communication, in
which the child is coerced into gradually undressing, masturbating, or performing other actions
demanded by the predator. The predator secretly records and saves all of this material. If the child
repeatedly refuses to meet, the attacker may attempt to exploit any sensitive material they have
obtained by intimidating and blackmailing the child. This could involve posting the material on social
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media or sending it to the child's parents. The child may eventually agree to another face-to-face
meeting out of fear of the cybergroomer and their parents, which could result in further sexual abuse.

Cybergrooming victimisation and manipulation can occur through various types of online risky
behaviour, including sexting, webcam trolling, blackmail, threats, coercion, humiliation, luring, and
more. It is important to recognise that cybergrooming is a serious issue that can have long-lasting
effects on individuals. These online threats exacerbate cybergrooming and increase distress for the
victim. Luring in combination with cybergrooming is a technique whereby the cybergroomer mentally
manipulates the child and deepens their relationship. In this case, luring takes the form of bribery, with
perpetrators offering financial or material gifts such as mobile phone credit, tablets, or money
(Kopecky et al. 2015, p. 37). Financial gifts may be more attractive to older school-age children, but
those from economically disadvantaged families are particularly vulnerable to manipulation by
predators offering gifts. This may be one reason why children become attached to cybercriminals in
this way. International meta-analyses indicate that one in nine children will experience cybergrooming
victimization (Madigan et al., 2018; Kamar et al., 2022). This often leads to the production of child
pornography and rape (Eneman et al., 2010). Due to the sexual crimes committed by cybergroomers
against children, the vast majority have also been brought to justice in reality. This legislative
initiative is gaining strength (Isaza et al. 2022).

The experience can be traumatic for minors, as they may witness the predator masturbating or
engaging in sexual activity without having basic knowledge about human sexuality. This is especially
dangerous for younger school-aged children who may be coerced into participating in sexual activity
with the predator. It is important to note that this information is presented objectively and without any
subjective evaluations. In this inappropriate way, the relationship to and view of human sexuality is
degraded in the eyes of the child. It highlights the potential for post-traumatic experiences to affect
future relationships and create aversions to sexuality. Inappropriate experiences and a distorted view
of sexuality during childhood can have a lasting impact on a person's sexual development and lead to
stigmatization.

Most cybercriminals around the world use online media for the purpose of committing cybergrooming,
often going undercover on platforms such as Facebook, Google Hangouts, Instagram, Twitter, and in
chat rooms (Lykousas & Patsakis, 2021). They can also assume multiple identities. Our typology
identifies the following internet predators or cyber predators most frequently (Zidova, 2021, pp. 179 —
180):

e Aggressors — persons who commit cyber violence, which can cause psychological harm and
deep distress to the victim. This can include sexual aggression, which involves exerting sexual
pressure on the victim through pathological sexual behaviour or actions. In cyberspace, the
aggressors may attack the victim through unwanted messages containing sexual innuendos.

e Pedophilic persons — persons sexually attracted to minors. They have a strong desire to
establish relationships with children, and this choice of sexual object is their primary
characteristic. They may search the internet for children or content that depicts sexually
immature persons. Currently, cybergroomers are coming to the fore in the context of
paedophilia in cyberspace. These are the persons who target a minor to establish and maintain
an intimate relationship. The perpetrators goal is to use the child to satisfy their own needs.
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The cyberstalkers manipulate the child to gradually reveal their identity as well as intimate
body parts.

e Romantic/relationship/marriage cheaters — persons who engage in infidelity, often with a
minor or teenager, and manipulate them into a relationship. The motive behind this behaviour
is to gain the victim's trust for the purpose of deception. Any pretended relationships or
marriages are not valid because the fraudsters gain advantages for themselves, such as
migration, obtaining citizenship, securing the necessities of life, or denying their sexual
orientation.

e Persons working in sex industry — persons who is professionally oriented towards erotic
services. In relation to online space and misuse of photos, videos, this is a person producing,
promoting or selling (child) pornography. Child pornography is a type of pornography in
which children are depicted as sexual actors or sexual objects. When the age of the child
cannot be determined, someone who looks like a child is considered to be a child. Any
exploitation of children for the production of pornographic material is punishable.

Based on the types of individuals mentioned above who are in cyberspace, there are potential risks for
both children and parents if children are not adequately protected or supervised by parents when using
online media. These strategies are part of the parental mentoring and family prevention efforts
discussed in the following section.

Warning signs of cybergrooming and preventive measures in the family

If parents consider it normal to protect their children in real life, it should be even more natural for
them to protect them in the virtual world. Therefore, parents who allow their children to enter
cyberspace at a young age should carefully consider whether it is truly necessary, particularly if their
children are interested in social networking. Given the rise in online threats and parental activity in
cyberspace, it is important to draw attention to the dangers of sharenting (digital parenting). It is
crucial that parents implement digital parenting practices to a sufficient extent to protect their
children's privacy and safety.

Sharenting refers to parents posting photos of their children on social media (Blum-Ross &
Livingstone, 2017; Ouvrein & Verswijvel, 2019). Posting photos of pre-school and younger school-
age children in sensitive and intimate situations, such as changing or bathing, can be particularly
dangerous. This is because such photos can be misused and downloaded by predators who
intentionally seek them out. Parents who post such photos on their profiles indirectly make it easier for
predators to find victims. Sharenting can be done in a safer way to protect children from harm. Parents
can provide an alternative by refraining from posting daily photos of their children on social media. If
they do post photos, they should consider covering the child's face with an emoticon or taking a photo
of the child from behind to avoid directly showing the child's face. However, sharenting is not the only
factor that puts children and adolescents at risk in cyberspace.

The research of czech scientist conducted by K. Kopecky et al. (2012) examined online risk behaviour
on social networks in relation to various types of online threats, such as cyberbullying,
cybergrooming, sexting, sharing of personal data, and methods of manipulation in cyber environments.
The research aimed to explore the experiences of 10,000 adolescents aged 11 — 17 years with online
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risk behaviours and their willingness to interact with strangers in cyberspace. The results indicate that
54.37 % of girls and 45.63 % of boys have sent intimate photos and videos to another person.
Additionally, 53.84 % of teens communicate with strangers online, and 35.86 % of respondents would
realistically meet a stranger in person. However, a larger proportion of respondents (64.14 %) would
not accept the possibility of meeting an unknown person in person. It is concerning that research has
shown that 41.28 % of juveniles have been asked by predators to meet in person. Interestingly, 25.46
% of the respondents were asked by predators not to disclose their conversations. It is believed that the
risk of communicating with a predator and the likelihood of a face-to-face encounter would be even
greater for children under the age of 17. This is due to the increased use of online media by children
and their vulnerability to cybergroomer manipulation strategies.

The disclosure of personal information to strangers on social media, whether by children themselves
or their parents, conversations about sexuality with strangers, lack of parental control, and lack of
understanding, social and parental support are all risk factors that promote online sexual behaviour or
harassment (Sklenarova et al., 2018). According to the research data, the professional community
recommends that parents make an effort to monitor their children's online activities and contacts.
Parental awareness of their children's online interests is linked to family media education or media
education within the family. The primary objective of family media education is to foster and enhance
children’s relationship with digital technologies (Leskova, 2021). Children's use of online media has
changed significantly in recent years (Griffith, 2023). It is important to note that their use of digital
technologies may also depend on the economic status of the family (Parks et al., 2016). The
availability of diverse content on the internet is designed to attract anyone's attention, including
minors. It is crucial to maintain objectivity when discussing this topic.

Family media education is increasingly important, particularly for safe use of digital technologies. It
should not solely consist of strict prohibitions and restrictions, but also include helpful guidance.
Parents should slowly and gradually introduce their children to the digital world, both theoretically
and practically. They should show them how to handle online media safely, inform them about the
advantages and disadvantages of information and communication services and the Internet, give them
tips on how to react in unpleasant situations, and what to do if a child is contacted by an unknown
person. It is important to teach children how to protect themselves and familiarise them with help
projects. Additionally, parents should store the telephone numbers of counselling centres in their
mobile phones if necessary. In certain crisis situations, a child may find it humiliating to confide in
their parents about their experiences in an online environment. In such cases, they can seek help from
projects that offer anonymous psychological support, such as IPcko.sk, Stalosato.sk,
bezpecnenanete.sk, Stopline.sk, etc.

Regarding cybergrooming, we advise parents to check their child's webcam or ensure that it is
covered. When not in use, the device should be deactivated or completely covered. For instance,
during online lessons or leisure activities where the child is surfing the internet. If a younger school-
aged child is active on a social networking site, parents are advised to regularly monitor their activity
and ensure the account is set up accurately. Children should only have people they know personally as
friends on social media. All photos, posts, and statuses should be set to private, visible only to friends.
Sensitive information such as full name, surname, residence, and age should be hidden from everyone.
It is recommended that younger children use only a first name, nickname, or fictitious name instead of
their full name. A profile photo should be avoided or a non-identifying picture can be used instead. If a
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child wishes to have a profile picture posted, parents are advised to only allow a photo in which the
child's face is not visible or a larger part of the body is not exposed. This is because profile photos,
photos of underage individuals, or those with childlike features can be attractive to cybergroomers.
This can give the impression to the cybergroomer that the person is personally, psychologically, and
sexually immature, which can be attractive to predators.

The situation regarding cybergrooming and its impact on pre-school and younger school-aged victims
is alarming. They prefer exciting material. Therefore, the above measures are considered a possibility
for prevention in the family environment. This is especially important since children in this period,
particularly in the current digital era, are a vulnerable and specific audience that is gradually being
introduced to the online environment. If parents allow their preschool and younger school-aged
children to use online media, it is their responsibility to guide them in family media education. This
includes teaching them about values related to media and how to use technology safely and
appropriately, such as creating secure passwords. As part of family media education and preventive
measures, parents should be informed about online risky behaviour or behaviour that poses a threat to
their children, such as online challenges and cybergrooming. To aid in family media education and
prevention, we suggest that parents become familiar with warning signs of online threats. These signs
may indicate that something is happening to their child. Next, we will discuss warning signs in the
context of cyber victimization.

If a child is experiencing cybergrooming, or is already a victim of cybergrooming, parents may notice
warning signs that suggest the child is being harassed and distressed. In the following section, we
provide our interpretation of the warning signs that parents can look out for if they suspect their child
is a victim of psychological manipulation or sexual abuse in an online environment. It is important to
remain objective when evaluating situations involving minors. It is advisable to be vigilant for
warning signs that a child may be in contact with a cybergroomer. These warning signs have been
adapted from Zidovéa and Holla (2023).

It is advisable to be vigilant for warning signs that a child may be in contact with a
cybergroomer:

o the child may gradually acquire material possessions or make purchases without receiving
money from their parents,

¢ the child can take care of their appearance and wants to feel better about themselves,
o the child may be happy to spend time online and unconsciously smile while reading/replying,

o the child may feel irritated by the stress of keeping their communication with the
cybergroomer a secret. This is because the cybergroomer is manipulating the child and putting
pressure on them to keep the communication hidden.

Warning signs if a child begins to be sexually active with a cybergroomer:
e the child can start buying new underwear,

o the child carries out sexting, may often take photos, camera and send incriminating material to
the cybercriminal,

o the child demands that the door to the child's room be closed if he or she spends time on the
internet,

PEDAGOGIKA.SK, rocnik 14, 2024, ¢islo 1 40



o the child may be interested in sexual matters or intimate relationships and may look things up
on the internet or in magazines,

e the child may ask the parents about some things related to their sex life,

e parents may catch the child masturbating, watching porn or other sexually explicit content on
the internet.

Warning signs if a child has been sexually abused by a cybergroomer:

o the child may be fearful, anxious, depressed, emotionally unstable,

the child experiences fear of moving outside the home, e.g. going to/from school,

¢ child may have poor school performance, unable or unwilling to concentrate on school work,
e the child may ask for your attention or avoid you,

¢ the child becomes disgusted with any intimate expression, e.g. a hug, a kiss,

¢ in the case of sexual abuse, the child may neglect hygiene, e.g. may be afraid to climb out or
go to the shower,

e due to stress, distress there may also be changes in eating habits, e.g. refusal to eat or
psychogenic overeating,

o the child may tend to engage in risky behaviours, e.g. use of alcohol, cigarettes, etc.

¢ the child may have bruises all over his/her body, if the child has resisted the sexual act, one of
the cybergroomer's reactions is to physically attack him/her,

e the child may have suicidal thoughts out of fear of blackmail and threats from the
cybergroomer,

¢ in the case of repeated sexual abuse, the child may attempt self-harm to the point of suicide.

It can be challenging for parents to accept that their child has experienced online sexual assault, rape,
or coercion into producing child pornography. The initial response of parents is often shock, disgust,
and anger. However, it is crucial for parents to remain supportive and assist their child in resolving the
situation. If a child is under the age of 10 and their parents still have access to their account and
messages, and they discover that the child is a victim of cybergrooming, it is recommended that the
attacker is not blocked immediately. Instead, it is suggested that the entire conversation is downloaded
or printed out and the police are contacted, as the conversation can serve as evidence. For children in
the older school age group (up to 15 years), we recommend a different strategy. It is important to
communicate empathetically with the child about the situation and avoid making any accusations. For
parents of children in this age group, we suggest allowing them to print out the communication with
the attacker themselves. If the child does so, the parents should promise not to read it but to take it to
the police together with the child. The parents should keep their promise. This approach is
recommended for addressing the issue because it is possible that there may be personal photos or
videos, including those in which the child or cybergroomer may have engaged in sexual activity or
planned such activity. It is understandable that a teenager of older school age may not feel comfortable
with their parents viewing or reading about such content. In such sensitive situations, parents should
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provide support to their child. If the child is experiencing any negative mental or physical effects, it is
advisable to seek professional assistance.

Children can also unwittingly fall victim to risky online behaviour. Therefore, it is advisable to
empathise with the situation and the role in which the minor finds themselves. Parents should instil
trust in their child, as they will inevitably need it in such cases. The child needs to have confidence
that the parent will help them resolve the situation and protect them. Based on the above, it is
concluded that parents should always appreciate a child confiding in them about an intimate matter
such as cybergrooming.

The role of parents in the family in relation to preventive measures, the impact of digitalisation, and
potential pitfalls puts legal guardians in multiple roles. To provide a detailed analysis of the subject of
our paper, we have created a typology of the roles parents may find themselves in if their child
experiences online risk behaviour:

e parent — role model,
e parent — controller,

e parent — adviser.

Parent — Role model

Children of preschool and younger school age are particularly sensitive to their parents' use of
technology and the time spent in cyberspace. During this period, they learn about the effects of
observed reality and develop attitudes towards online media based on their parents' behaviour.
Therefore, parental role model behaviour is a significant predictor of how children will use digital
technologies in the future. Scholars have confirmed that the way parents use media is related to how
their children will treat it (Jago et al. 2012). A subsequent study by R. Jago et al. (2013) revealed that
children aged 3-5 years spent an additional 2 hours in front of screens per day, which was positively
correlated with their parents' media engagement. These empirical findings are alarming due to the
young age of the minors and the year in which the data was summarized. It is widely acknowledged
that children's interaction with online media has increased rapidly, particularly during the preschool
and younger school age years.

Parent — Controller

Parental control is a multidisciplinary area. To monitor a child's online activity and prevent access to
certain platforms, parents must first have a basic understanding of online risky behaviour, the Internet
environment, and the platforms that children deliberately seek out, such as black sites. The
implementation of media control by parents, including the rules, frequency, and extent of control, is
related to parental involvement and interest (Hu et al., 2023), as well as their current psychological
state, responsibilities, and workload. Parental motivation and implementation of family media
prevention or parental control also depend on various factors that affect or currently impact the family.
One of the most influential factors in parental control is whether or not legal representatives
implement it. This factor is related to their psychological well-being. Currently, some parents are
spending more time on social media than with their children, which can negatively impact their ability
to implement parental control. In these cases, parental communication between parents and children,

PEDAGOGIKA.SK, rocnik 14, 2024, ¢islo 1 42



spending time together, or preparing for lessons, is also neglected. According to experts, this can lead
to stress. The relationship between stress and media education in the family or controlling children's
online activities has also been studied (Tang et al. 2020). Even parents who experience stressful
situations may start venting their tension through online media, causing stress in the family. Parental
stress was found to be positively associated with online media use during mealtimes, which can set a
negative example for children.

Parent — Advisor

By family media prevention counselling, we mean parents providing advice on the appropriate use of
online media by their children. The parent, in the role of counsellor, advises the child on what to look
out for in the cyber environment, which platforms to avoid, which people to avoid writing to, and
explains the specific profiles of dangerous persons on social networks. The advice pertains to
situations involving minors, which can often arise unexpectedly. For instance, when a child is facing a
crisis in a friendship and the conversation takes place through electronic devices, it may also involve
an attack on human dignity. In such cases, parents can review the conversation with the child and
provide guidance on how to respond to messages and derogatory statements. In unexpected or
unpleasant circumstances, parents can help their children regulate their emotions and teach them to
keep their distance from certain situations, avoiding immediate reactions. If a child is contacted by an
unknown person through electronic devices, parents can show them how to block messages or the
entire profile. Family media education, or parental media mentoring, includes parental role modelling,
monitoring, counselling, and prevention of the use of digital technologies in the family environment. It
combines these techniques with educational guidance related to online media to prevent potential
online pitfalls.

Conclusion

Although there are various online risks and family prevention techniques, we cannot completely
prohibit children from accessing technology at present. This is not a viable solution, as ICT is an
integral part of everyday life. Moreover, it is increasingly important in the educational process,
including self-study, and it also plays a role in socialisation and later in working life. At the same time,
the internet is a vast source of information, which can be assessed positively. In our opinion,
preventive measures against online risky behaviour are most effective in a family environment, thanks
to open communication and trusting relationships between parents and children. We consider trust a
necessary factor in predicting cybergrooming, as sensitive issues take centre stage in the
communication between the child and the cybergroomer. It can be uncomfortable for an adolescent to
confide in their parents or describe a sexual experience with a predator. This can be an embarrassing
moment for both parties involved.

The following recommendations are aimed at the field of family pedagogy. They provide parents with
the necessary information to help their children protect themselves from potential (sexual) harassment,
specifically related to cybergroming victimisation. The above prevention recommendations cannot
guarantee 100% protection for minors in cyberspace. When active in an online environment, there is
always a risk of encountering online threats. However, family media education can help parents
prevent potential online pitfalls. Cybergrooming is a serious phenomenon that involves several crimes
and offences. The most common cybergrooming techniques combine the offences of the Criminal
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Code No. 300/2005 Coll. against human dignity. § 189 Extortion, § 199 Rape, § 200 Sexual Violence,
§ 201 Sexual Abuse, § 201a Sexual Abuse by Electronic Communication Service, § 360 Threatening,
§ 360a Stalking, § 368 Production of Child Pornography, § 369 Dissemination of Child Pornography,
§ 370 Possession of Child Pornography and Participation in Child Pornographic Performances, § 371,
§ 372 Endangering Morality, and § 372a Encouragement and Promotion of Sexual Pathologies.

To enhance comprehension of cybergrooming in the context of family media education, we suggest
that parents and teachers view the film 'In the Net'. The film is an experiment featuring three actresses
and 2,458 sexual predators, which urgently addresses the taboo subject of child abuse on the internet.
Experts from the Czech project E-Bezpeci, including Prof. Mgr. Kamil Kopecky, Ph.D. and Doc.
PhDr. René Szotkowski, Ph.D., contributed to the film.
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O PREKRACOVANI SOCIALNICH A ZDRAVOTNICH OMEZENI
OSOBNOSTI

On Social Medical and Health Assessments

Jaroslav Balvin, Monika FarkaSova

Abstrakt: Text se zabyva otazkami piekracovani socialnich a zdravotnich omezeni u vybranych
osobnosti, pro které byla a jsou tato omezeni v riiznych formach ptitomna a které tyto osobnosti musi
piekracovat, s kterymi se musi vyrovnavat. A timto pfekonavanim dosahuji nejenom bézné kvality
zivota, ale stavaji se vyznamnymi osobnostmi spolecnosti prospéSnymi a spolecnosti také
uznavanymi. Casto jde o piekonavani zdvojenych az ztrojenych omezeni — etnickych, socidlnich a
zdravotnich.

KPucové slova: piekracovani, piesahovani, omezeni, socialni opora, osobnost, Romové, vyjimeéné
déti

Abstract: The text contains summaries of social and health issues relating to the affected community,
which must be presented in clear and concise forms and with a certain level of community importance,
which must be presented in clear and concise manner. While consumption of this product is
notoriously high, it also contains remarkable nutritional values, which are also impressive. It is
important for everyone to take precautions against iliness and disease — ethnic, social and health.

Key words: predation, predation, omenation, social organization, solidarity, gipsy, active children

Motto

Nejnovéjsi vyzkumy dokazuji, Ze ze 70 % podminuje autoritu ucitele jeho laska k ditéti.
Pouze silou mravni krdsy a bohatstvim védomosti ziskava ucitel déti bezvyhradné na svou
stranu (Rada, 1993, s. 19).

Pro ¢lovéka je typické prekracovani neptedvidanych a zatézovych situaci, ve kterych se naléza. (Ve
filozofii je to pojem transcendence, piesahovani, rozvijeny zejména filozofem Immanuelem Kantem.)
Jednou z téchto situaci je zdravotni ¢i socialni omezeni, se kterym se ten, ktery je jimi omezovan, musi
vyrovnat a vyrovnavat prakticky cely zivot. Typické pro clovéka je také to, Ze je tvorem
spoleCenskym, a proto v procesu prekracovani neni sam. Z toho vyplyva, Ze jsou lidé, se kterymi
nejenom zije, ale také lidé, ktefi mu v jeho zipase o kvalitu Zivota pomahaji. V naSem textu se
objevuji ti, ktefi pomahaji, ale i on sam, se svoji vili sva zivotni omezeni piekondvat. Pomahajici lidé
mohou pusobit jako vzor, coz se v piedlozeném textu objevuje velmi cCasto. Jsou to lidé, napft.
Vv komunitnich centrech. Jsou to pracovnici v socidlnich sluzbach. Samotna rodina, ktera své dité
podporuje a provazi zivotem. A ucitelé, Skola, v niz clovek se socialnimi nebo zdravotnimi omezenimi
buduje a ziskava svoji identitu. A Casto také nejen piekracuje ta omezeni, ktera mu osud predurcil, ale
je i prekonava. Stava se uspéSnym cloveékem, uspéSnou osobnosti, které pomohl cely systém lidi
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S porozuménim tém, ktefi maji pro realizaci zivota uréitd omezeni. Je to podpurna sit’, bez které se
¢lovek s omezenim neobejde: vzor, ¢innost, ktera ho naplituje smyslem, sama osobnost jedince a jeho
¢in. A o takovych lidech, ktefi ziskali svoje uplatnéni v Zivot¢ i pies sva omezeni a aktivné, pravidelné
a dlouhodobé pokracuji ve svém rozvoji, se snazime v nasem ¢lanku psat. Jsou to lidé, ktefi se snazi
Casto jeste vice, nez ti zdravi, kterym paradoxné jeho omezeni dava jesté vétsi silu do zivota a naplnéni
jeho smyslu.

VYJIMECNE DETI A SPECIALNI SKOLY

ROMOVE A ZVLASTNI SKOLY

Vzdyt priklady ukazuji ziejmé, Ze od narozeni slepi vyspéli ve znamenité hudebniky, pravniky, recniky
atd. Podobné jako od narozeni hlusi vyspéli ve vynikajici malire, sochare a Femesiniky. Rovnéz
bezruci se piece stali jen pomoci nohou pisari (J. A. Komensky — Vievychova. In RADA, Jaroslav.
1993. Vyjimecné deti. Metodicka prirucka pro zviasini Skoly. Praha: Septima. ISBN 80-85801-13-2, s.
7).

Otazky postizeni a pedagogické prace s postizenymi souviseji
Jarosiay RADA nejen se specialni pedagogikou, ale i sdalsimi obory
pedagogiky, jako napft. s nove se rozvijejici neuropedagogika a
neurodidaktika. V sedmdesatych letech se déti s riznymi
omezenimi umistovaly ve velké mife do zvlastnich a
specialnich skol jako déti postizené, mentdlné¢ zaostalé, déti
s nizkym 1Q. Metody v nich pouzivané jsou i dnes prospésné, i
kdyz dnes je zavadéna do Skol zhlediska rovnopravnosti
metoda inkluze. Pfesto mizeme Cerpat i z takovych praci o

Cxa PRO ZVIASTH SKOLY metodach pouzivanych ve specialni pedagogice a patologii,

METODICKA PRIRV

» metody, které rozebiral vyznamny specialista a ulitel Jaroslav

Obrazek 1:J. Rada: Vyjimeené  Raqa v knize Vyjimetné déti. (Viz RADA, Jaroslav. 1993.
deéti. Foto knihy: Jaroslav Vyjimecné déti. Metodicka prirucka pro zviastni skoly. Praha:
Balvin, 2023. Septima. ISBN 80-85801-13-2). Toto vyjadfeni ,,vyjimeéné
déti“ pouzijeme i pro ty osobnosti, které se staly GspéSnymi i

navzdory svému postizeni. Piekonani svého postizeni vyzaduje i velké usili, zalozené na Cinnosti
mozku. A to se pokusime ukazat i na détech romskych, které sviij handicap maji ztizeny vlivem
negativnich socialnich podminek. (Viz BALVIN, Jaroslav a kolektiv. 1997. Romové a zvidstni Skoly.

Shornik z 10. setkéni Hnuti R v Ostravé. Usti nad Labem: Hnuti R. ISBN 80-902149-6-7).

Jak uvadi Cesky psycholog a spisovatel Kiivohlavy (1985) pod pojmem socidlni opora rozumime
pomoc, kterou jednotlivci, skupingé ¢i komunité poskytuji jini aktéfi. Obecné bychom tuto pomoc
mohli charakterizovat jako aktivni podporu a spolutcast pfi feseni zatézové situace. Socialni opora
pusobi jako u¢inny naraznik, ktery stoji proti stresu, ¢imz ho tlumi. Pti socialni opofe jde o dvé
dopliujici se aktivity, jejichz existence je vzajemné provazana, a to: davani, nebo také poskytovani
socialni opory a pfijimani socidlni opory.
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USPESNE ,,VYJIMECNE DETI“ VE SPECIFICKYCH OBLASTECH ROMSKE
KULTURY

V ramci romské kultury, kde panuji mnohé predsudky a sterecotypy ze strany vefejnosti, uvadime
vybrané osobnosti, které tyto stereotypy a pfedsudky vyvraceji a jsou motivaci pro dalsi uplatnéni
v zivote¢ 1 té€ch, ktefi jsou zdravotné postiZzeni a jejich cesta vyzaduje zvySené usili, zaméfené na
prekonavani piekazek. Ukdzat uspéchy romskych osobnosti i v situacich omezeni, zplsobenych
socialni, fyzickou i psychickou determinaci je potfebné i pro oblast specialni pedagogiky. Z tohoto
hlediska se budeme snazit predstavit n¢kolik romskych osobnosti v soucasnosti.

MGR. ALBINA TANCOSOVA

I tak nepopuldrni pfedmét jako je matematika, se miiZze stat pro déti zdbavou. Nyni by mohl nékdo
ocekavat postup, recept jako v kuchafce. Ten by mu mohla poskytnout tfidni ucitelka. Vyuka
provadéna skupinovou metodou pod heslem Soutézivost, hravost, zodpovédnost. Matematika je
hledani pravdy. Pro¢ ji neucit zabavnéji, nez jsme zvykli? Nechybéla pisnicka, soutéze, test
Z nasobilky, zabavna hra Sest ran do klobouku. Anebo vymysleni slovnich tloh s pfevody jednotek. U
stolku se déti stidaly v uloze zapisovatel, mluvéi skupiny. Ostatni spole¢né radily. Prosté tymova
prace. Kolektiv dokaze vic nezli jednotlivec. Jesté k tomu navodu by mohla pani ucitelka ptidat svoji
letitou zkusenost ve vychoveé a praci s détmi. Jeji laskyplny hlas byl tim nejvyznamnéj$im nabojem a
odménou pro vSechny déti. I pro ty, které znatelné byly pozadu za ostatnimi. Mozna, ze by tito zacci
tmavsi pleti skoncily ve zvlastni kole. Kdo vi, nebyt porozuméni a trpélivosti, které se jim zde tolik
dostava. Prosté¢ skola hrou. Neni divu, ze déti chodi do své skolicky tak rady.

Albina TancosSova, ulitelka Specialni $koly pro mentalné postizené
v Kladng, pozdéji romska koordinatorka MSMT CR. TANCOSOVA,
Albina. Romové a obecnd skola. 1996. In Balvin, Jaroslav a kol.
Romové a obecna Skola. (Pfipravné rocniky a projekt Zacit spolu). 5.
setkani Hnuti R v ZS Karvina, 1996. Usti nad Labem: Hnuti R. [ISBN
80-902149-3-2.

vvvvvv

koordinatorky MSMT CR do roku 2002, ukazuje jasng, jak vyudovani

™

; - i vprocesu hry vyzaduje velkou miru emocionalnosti. Albina
Obrazek 2: Albina TancoSova byla a zidstava i do budoucna velkou romskou osobnosti
Tancosova, 1999. zejména v oblasti pedagogiky specialni. Vénovala se studiu ucitelstvi
Foto: Jaroslav Balvin. specialni pedagogiky na Masarykov¢ univerzité¢ v Brn€. Svou ¢innosti

a lidskym vztahem k zakdm, romskym i neromskym, byla vzorem. Jeji
odbornost i celospolecenské sméfovani ji pfivedlo k praci koordinatorky romského vzd€lavani na
Ministerstvu 8kolstvi a t&lesné vychovy CR od roku 1997 do roku 2002. Z MSMT CR odesla ze
zdravotnich dlvodi, ale v praci pokracovala jako ucitelka specialnich skol. Pét let ptisobeni magistry
TancoSové na ministerstvu skolstvi znamenalo velkou kvalitativni zménu v ¢innosti ministerstva ve
vztahu k rozvoji romského skolstvi. Z hlediska specialni pedagogiky se zmifiujeme o osobnosti Albiny
TancoSové i proto, Zze do 9 let svého Zivota ve Skole nemluvila. Byly to nasledky napadeni psem.
Pokud by ve tiid€ nebyla ucitelka, ktera tento jeji stav respektovala, skoncila by jeji kariéra ve zvlastni
Skole, ktera byla v 70. a 80. letech minulého stoleti ur¢ena pro mentalné zaostalé zaky.
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BOZENA PRIKRYLOVA

Narodila se na Slovensku ve SpiSské Nové Vsi vroce 1978. Je
vyznamnou sochafkou, vytvarnici a keramickou romského pavodu. V
roce 1981 se prestéhovali s rodinou do Slapanic u Brna. B. Pikrylova
se jako malé dité rdda hravala s blatem na hromadach vykopané hliny.
Tehdy jesté méla nepatrny zbytek zraku. Nastoupila do ZS pro
nevidomé zaky v Brng¢.

wJednoho dne prisel ucitel s materidlem, ktery mi pripominal blato, jak
se lepi na paty. Byla to moje hlina... Z kazdého vyrobku jsem méla
velkou radost a pripadala jsem si jako stvoritel,” vzpomind. Své

vyrobky s radosti rozdavala pratelim. Prvni samostatné vystavy méla

] 5 jiz jako zacka ZS Ofechov u Brna, Roznov pod Radho$tém aj. V letech
Obrazek 3 Bozena

Prikrylové — fotoportrét. 1992 - 1996 stlldovala hmatové modelovani u Stépana Axmana.
Zdroj: Katalog O¢i V roce 1994 se Stépanem Axmanem zalozila ateliér, ktery nesl jeji
Vv dlanich..., Okamzik, jméno Bozenka.

2011/ TyfloCentrumBrno.

Vyrobené sochy se mnozily a zacala vystavovat sva dila. V
roce 1996 uspotadala vystavu se svym kolegou Petrem
Pavelkou v brnénském Domé uméni a Moravské galerii. M¢la
vystavu na jednom ro¢niku svétového romského festivalu
Khamoro, kde vystavoval fotografie romskych osobnosti také
autor Clanku Jaroslav Balvin. V budové vetejného ochrance
lidskych prav v Brné je vystavena jeji Socha spravedInosti.
Tvorba Bozeny Piikrylové je dostupna k vidéni v Muzeu
romské kultury v Brné a byla prezentovana na nékolika
vystavach v riznych muzeich, galeriich, Skolach a pod.

V soucasné¢ dobé se stala pani Bozena zaméstnankyni

Obrazek 4 Bozena Ptikrylova — Tyflopedického centra v Brné¢ a zde tvofi a vede seminaie o
socharka. své tvorbé a radi t€m, ktefi to potfebuji i z hlediska svého
Zdroj: Katalog O¢i v dlanich..., postizeni (TyfloCentrum Brno, o. p. s. 2022). Jeji Zivot a
Okamzik, 2011. tvorbu pftiblizuje podrobnéji katalog S nazvem BoZena

Prikrylova, ktery vydalo obcanské sdruzeni Okamzik -
sdruzeni na podporu nejen nevidomych v roce 2012.

PEDAGOGIKA.SK, ro¢nik 14, 2024, ¢islo 1 51



MICHAL ,,MIZU“ MIZIGAR

Jednou z postupné, ale velmi rychle se
prosazujicich romskych osobnosti se sluchovym
postizenim, je Michal ,Mizu“ Mizigar z romské
komunity v Pisku. Je piikladem toho, jak se
postizené romské deti automaticky davaly do
zvlastnich a specialnich Skol. CoZz v soucasné
dobé¢ tesi i metoda inkluzivniho vzdelavani. Ale
jeho pribéh je i poucenim o tom, ze k uplatnéni
,»vyjimecného ditéte” je dualezity osobni vztah,
zajem o osobnost ¢lovéka a jeho vyvoj. Svij

ptibéh Michal vypravi nasledovné: ,, Narodil jsem

Obrazek 5 Michal Mizigar. Promoce — ) Y T ) o~
Univerzita Karlova. Zdroj: HateFree, Houdek, se jako slysici, diky ockovani a ndslednému zdanétu
2018. mozkovych blan jsem ale o veétsinu sluchu zahy

prisel. N Pisku, odkud pochazim, mé
S naslouchatkem nechtéla prijmout Zadna zakladni skola. Jako romske dité s vrozenym omezenim mé
chteli poslat na zvlastni Skolu. Moje maminka se vSak nevzddvala a vice nez pul roku bojovala za to,
abych mohl nastoupit na normalni zdkladku. Bez toho bych se na svou cestu, na které mi pomahalo
hodné dobrych lidi, nikdy nemohl vydat” (Demeterova, 2020). Michal Mizigar chtél studovat
zdravotni lyceum. Psychologové ho od toho odrazovali s tvrzenim, Ze na studium s maturitou
nemd. Dokonce slySel, Ze mlze ohrozit i lidské Zivoty. AvSak jako vzor pfistupu k zakiim a
podpoie piekonévat fyzickd omezeni, mu vstoupil do Zivota vedouci pracovnik z komunitniho
centra v Pisku. Ten ho motivoval a pomohl mu pfipravit se na piijimaci zkousky na obchodni
akademii, které uspésné slozil. Jako dalsi si vybral studium romistiky a jako prvni Rom v
Pisku absolvoval Karlovu univerzitu, na které ziskal bakalatsky titul. Na Stfedoevropské
univerzit€¢ v Budapesti v komparativni historii si dokonc¢il magisterské studium. Dnes je
Michal Mizigar velkym vzorem jak pro Romy, tak pro neslySici. ,, Chtél bych byt
prostrednikem mezi Romy a Neromy. Prindset prileZitosti, aby se mohli poznat. Zaroven dat
moznost Romiim, aby na sebe byli hrdi, aby se za svij puvod nestydéli,” uzavira Michal
Mizigar (Houdek, 2018).
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DJANGO REINHARDT

Jean ,.Django* Baptiste Reinhardt (*23. 1. 1910 — f16. 5.
1953) se narodil v roce 1910 v Belgicku v Liberchies, Pont-a-
Celles. Jeho ,cikanska“ ptezdivka ,Django” znamena
,bdim“. Vétsinu svého mladi zil v cikanskych taborech
pobliz Pafize. Od utlého véku hral jiz na banjo, kytaru a
housle. Na kytarové banjo hraje na své prvni nahravce z
roku 1928. Kdyz mu bylo 18 let, byl zranén pfi pozaru, ktery
zachvatil jeho karavan, ve kterém zil se svou zenou Bellou.
Byli velice chudi a jako podporu jejich piijmu Bella
vyrabéla imitace kvétin z papiru a celuloidu. Jejich piibytek
byl plny siln¢  hoflavého  materidlu.  Django

utrpel popéaleniny prvniho a druhého stupné pies polovinu
téla. Jeho pravd noha i prstenik a malik levé ruky byly

Obrazek 6 Django Reinhardt.
Zdroj: Amari luma — romska
encyklopédia, 2023.

paralyzovany. Lékaii se domnivali, Ze jiz nikdy nebude
schopen znovu hrat na kytaru a chystali se mu amputovat
nohu. Django operaci odmitl a opustil nemocnici. Po roce byl
schopen chtize o0 holi. Jeho bratr Joseph Reinhardt mu koupil novou Kkytaru. I piesto, Ze
jeho prsteni¢ek a malicek byly ¢aste¢né ochrnuté, bolestivou rehabilitaci a tvrdym cvienim si znovu
osvojil své dovednosti v docela novém sméru. Od té doby hral vSechna sva séla pouze s dvéma prsty,
ostatni pouzival pouze pfi tvorbé akordd. Stal se legendou (Amari luma/romska encyklopédia, 2023).
Django Reinhardt se stal jednim z prvnich evropskych jazzovych kytaristd, kteti prorazili ve svéte. Je
znamy jako legendarni dzezovy muzikant, kytarista romského ptivodu, hudebni skladatel a zakladatel
nového zanru, tzv.romského dZezu — Qypsy jazz, gypsy swing — francouzsky manouché jazz.
Zalozil jednu z nejoriginalnéjsich skupin v historii jazzu Quintette du Hot Club de France s
houslistou Stéphane Grappellim. Jeho nejznaméjsi skladby se staly jazzovymi standardy. Patii mezi
né, napf. Minor Swing, My Sweet, Tears, Belleville, Djangology a Nuages (franc. mraky).
Profesionalni hudebnik — britsky s6lovy gitarista Tony lommi ve svych 17 letech pfi praci v tovarne
prisel o konecky prosttedniku a prsteniku pravé ruky. Domnival se, Ze jiz nikdy nebude moci hrat na
kytaru. Kdyz se dozvédél o Djangu Reinhardtovi, lommiho jeho pfiklad natolik povzbudil, aby i
nadale zastal hudebnikem a vénoval se tomu profesionalné (Fahrenheit magazine, 2021).
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MARIO BIHARI

Mario Bihari (* 28. 12. 1977) se narodil v Malackach na Slovensku. Stal se znamym romskym
zpévakem, klarinetistou, akordeonistou a klaviristou pisobicim na ¢eské hudebni scéné. Od svych
osmi let je Mario nevidomy. Se ztratou zraku se zménilo i jeho vnimani hudby. ,, V détstvi jsem hral na
klavir, ale hudbu jsem pFilis nevnimal. Az kdyz jsem oslepl, zacal jsem hudbu videét barevné... Romskad
hudba je o emocich. Kdy? se stane néco Spatného, Romové sviyj Zal vyzpivaji... Clovéku se pak
skutecné ulevi,” vysvétluje. ,,Za vSechno, co mam,

I

vdécim Zuzané Navarové,” dodava. Ve vysilani
Radiozurnalu vroce 2012 si zavzpominal na své
hudebni zacatky. Mluvil také o své soucasné kapele
Bachtale Apsa. ,,Pravée jsem se ucil, pripravoval
jsem se na maturitu. Zuzka mi zavolala a ptala se
mé, jestli bych s ni nechtél hrat... Byl jsem
dvacetileté ucho, nemél jsem ZzZadné zkuSenosti a

‘

navic jsem byl trémista,” prtiznava. ,,Na prvai

koncert si pamatuji dodnes. Bylo to v Chomutove a
Obrazek 7 Mario Bihari — koncert ke Dni

romského holocaustu 2. srpna 2017, KC
Praha Zizkov. Foto: J. Balvin.

jednalo se o skutecné velky zazitek,* vzpomina
Mario. Tréma pozdé€ji opadla a dnes uz ji témet
nepocituje (Sevéikova, 2012).

,,VYJIMECNE DETI* MIROSLAVA DEDICE

Metody, kterych bylo v pedagogickém procesu pouzivano, se podstatné lisily od béznych skolskych
metod... Po pétiletéem obdobi  bylo jiz vyuzZivano  nejschopnéjsich jedincii ve  funkci
pomocnych vychovateli... (D&di¢, Skola bez kazné, 1985).

Obrazek 8 Miroslav Dédic ve tiidé Obrazek 9 Déti s vychovatelkami v
Kvétusinské Skoly Miru Kvétusing. Zdroj: soukromy archiv
Zdroj: soukromy archiv Miroslava Dédice. Miroslava Dédice.

Vyjimecny zpusob, jak najit optimalni vychovny zptisob prekonani zdvojenych postizeni socialnich,
jazykovych i specialné pedagogickych nachazel v padesatych letech Miroslav Dédi¢. Ve své knize
Skola bez kdzné z roku 1985 a jejim obnoveném vydani v roce 2006 pod nazvem Kvétusinskd poema
popisuje své metody, ve kterych se zaméfuje na dodavani sebevédomi u romskych déti se zamérem
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uplatnit se v zivoté jako lidé sobé rovni a schopni pieckonavat i specialné pedagogické a patologické
problémy v zivoté. Praktickym ptikladem bylo vytvoteni tanecniho a péveckého souboru starsich zaki
$koly Miru, ktefi se stali vzorem pro ostatni. Ukolem souboru bylo kromé jiného ,cikdnskym*
obc¢aniim v jejich osadach vlévat sebedivéru a viru v uskuteénéni lepsiho zivota ,,cikanti (dobovy
termin).

Obréazek 10 Tane¢ni a pévecky sbor Skoly Miru v Kvétusing
Zdroj: soukromy archiv Miroslava Dédice

Miroslav Dédi¢ pouzival ve vyuce metodu besed s dospélymi tispéSnymi Romy a osobnostmi a zval je
s timto cilem do své Skoly v KvétuSin€. Takovym vzorem se tam stal i tehdej$i plk. JUDr. Tomas
Holomek, dals§im zajimavym hostem pro zaky byl indicky diplomat, se kterym se romsti zaci mohli
dokonce domluvit v romském jazyce bez tltumoc¢nika.

Vychovou zakl k rGznorodé tvofivé Cinnosti (zahradniceni,
vcelafeni, Siti, femeslné dilng€, sportovni aktivity, vafeni,
organizovani kulturnich akci, pfednes, psani a pod.) je vedl
k nalézani ¢innosti, ktera je napliiuje, dava jim smysl a pocit
dilezitosti. Formoval v nich pracovni navyky, ucil je
dodrzovat jisty rezim a myslet na svoji budoucnost, pracovni
uplatnéni a spolecenskou uzitenost. Pedagogika Miroslava
Dédice spocivala nejen ve zvySujicich se narocich na mozek
ditéte, ale i na emocionalni a etickou schopnost pii formovani
osobnosti a sily jeho tvofivé Cinnosti. Déti se na Skole

prestavaly rozdélovat podle inteligenénich vzorct na hloupé a
chytré, ale na déti s riznymi druhy inteligence. Vychova a
vzdélavani realizované Miroslavem Dédicem a jeho kolegy

Obrazek 11 Romské déti u
Skolniho zvonu v Kvétusiné

Zdroj: soukromy archiv Miroslava

Dadic bylo tspésné i pfes vyrazna socialni a zdravotni omezeni déti.
¢dice

Vyrostli z nich nejenom dob#i femeslnici, sportovci, umélci a

pod., ale novinafi, redaktofi, afednici, ucitelé..., ktefi maji své
vlastni rodiny a ziji spofadanym zpisobem zivota. Pou¢né pro dalsi dobu bylo to, Ze Dédicova skola
pro romskeé déti nepotiebovala byt pro romské déti zvlastni, jak se to stalo pro 80 procent Romu v 70.
— 80. letech minulého stoleti.
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»Cesta ven“ ze socialniho vylouceni a prekonani socialnich omezeni

V prostiedi marginalizovanych lokalit a socidlniho vylou¢eni ma své nezastupitelné misto socialni
opora, ktera je predevsim dulezita jako moralni podpora okoli, nebo konkrétni forma ne/materialni
socialni pomoci.

Socialni opora predstavuje soubor riznorodych podpirnych aktivit, pochézejicich z podplrnych
zdroji z prostiedi klienta, ke kterym patii pfedev$im rodina, piibuzni, pratelé, znami, ale také
profesionalové na riznych pracovnich mistech (1ékaf, terapeut, socialni pracovnik, psycholog a pod.).
Jeji podstata spociva ve védomi, ze jini lidé jsou nam k dispozici a jsou nam ochotni poskytnout
pomoc v piipadé potfeby. Hlavnim cilem poskytované socialni opory je usnadnéni zvladani
(ptezivéani) konkrétni neptiznivé situace. Jak zdarazituje Ktivohlavy (2009), jednotlivec interpretuje
poskytovanou pomoc jemu vlastnim zptisobem. Pfedchozi osobni zkusenost jednotlivce ma velky vliv
na chapani a pfijeti nabizené a poskytované pomoci a socidlni opory. Ve vztahu k minulym
zkuSenostem pak mutzeme mluvit o jistém smyslu pro socidlni oporu a o schopnosti piijmout
nabizenou socialni oporu (Kfivohlavy, 1985, s. 110 — 111).

vey

Jak tomu bylo ¢asto v minulosti, tak i v soucasné dobé, se mnozi Romové zijici v romskych
vyloucenych lokalitich a méstskych Castech potykaji s fadou socialnich problémii a omezeni, které
Casto znesnadnuji détem jejich zivotni osud a rozvoj jejich nadani. Je to také Casta tzv. kultura
chudoby, ve které Ziji od narozeni a z niZ hledaji cestu ven. Jednim ze zpisobt, jak toho ucinit, je
praveé podpora jejich vzde€lavani, pomocna ruka uciteld, asistentl uciteltl a vychovatelii a systémova
podpora edukace Romtli na statni a politické urovni. Kromé formalniho vzdélavani je dulezitd i
neformalni vychova a vzdélavani zejména ve formé volnocCasovych aktivit, ve kterych déti najdou
smysl, pocit dilezitosti a vedou je optimalni cestou zivotem. Zaroven pusobi jako prevence
nezadoucich socidlné-patologickych jevli a motivacni Cinitel. I v ramci procesu formalniho vzdélavani
a vychovy je mozno prezentovat vybrané romské osobnosti, které vynikly a dosahly uspéchu ve
spole¢nosti 1 navzdory svému socialnimu znevyhodnéni. V tomto piipadé se Casto jedna o tzv.

zdvojené znevyhodnéni, kdy je Rom Zijici v osadé odmitan a dlouhodobé se nemtiize uplatnit ve
spolecnosti. Protoze je Rom a jesté k tomu pochazi z chudé a ,,cikanské* osady.

K tomuto tématu je pfinosna praveé osobni vypovéd Mgr. Petra
Pollaka, PhD., slovenského politika romské narodnosti, byvalého
poslance NR SR (2012 — 2016) a zmocnénce pro romské
komunity na Slovensku, ktery plisobi v sou¢asnosti jako poslanec
Evropského parlamentu: ,,Som Rom. Vidiet to na mne na prvy
pohlad. Som vysokoskolsky pedagog a zdaroven pracujem aj ako
manazer riadenia projektov, podporenych Eurdpskou uniou.
Nerobim to pre peniaze, ale preto, Ze v tychto cinnostiach

nachadzam svoje uplatnenie a mdm pocit, Ze za sebou nechdvam

vysledky, ktoré maju zmysel pre celu spolocnost... Moj osobny
Obrazek 12 Peter Polldk — pribeh je v zdasade rovnako nudny ako Zivotné pribehy mnohych
prvni europoslanec romské
narodnosti.

Zdroj: Romea, 2019

vysokoskolsky vzdelanych neromov, snad’ len s tym rozdielom, Ze
som vyrastal v romskej osade, ¢im by som v podstate mohol
vyvratit prvy mytus o Romoch a tym je, Ze z 0sady nikam cesta

nevedie. Hoci podmienky v mnohych osaddach su obrovskou prekdzkou pre vzdelavanie a dalsi
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kariérny rozvoj, velmi nerdd pocujem, zZe sa neda nic robit. Takadto rezignovanost je mi cudzia a prave
to ma viedlo k obcianskej angazovanosti a neskor k politike (Nikolov, 2012). Ukazuje se nazorn¢, ze
prekonavani socidlnich omezeni neni mozné pouze abstraktnimi pozadavky na vzdélavani a socialni
pomoc, ale i zaclenénim tohoto tématu do politické oblasti. Toto politické snazeni a podpora se
projevily jako potiebné i ve vztahu k Romim, napt. aktivity Svazu Cikant-Roma (1968 — 1971) a
pozdéjsi Romské obcCanské iniciativy, kterou zalozili byvali ¢lenové z Obcanského fora a romsti
aktivisti po roce 1989. Na Slovensku Vv soucasnosti, kde se objevuji extrémistické snahy, predseda
strany OCANO A PRIATELIA: OBYCAJNI CUDIA A NEZAVISLE OSOBNOSTI Igor Matovi¢
V obdobi voleb v roce 2023 vyjadtil své stanovisko k podpofe Romi jasné: ,, ...sice sme boli v opozicii,
ale tych osem rokov naozaj sme k Romom pristupovali jako K seberovnym a nepovazovali sme ich za
ludi druhej kategorie. Zobrali sme Roma medzi seba do slovenského parlamentu, vyslali sme ho do
europskeho parlamentu... A uz preto sme tu podporu dostali, protoze konecne uz Romovia citili, Ze
naozaj niekomu na Romoch na Slovensku zdlezi. A popri inych témach, ktoré sme otvarali, ¢i uz
Skolky, od utleho veku, aby sa deti chytili, aby potom jednoducho mohli mat’ dobré vysledky aj v skole,
aby mali dobry Zivot, aby mali dobru pracu... Jednoducho citili, Ze tuto téemu jedini otvarame, a preto
nds volili... “. Synem europoslance Mgr. Petra Pollaka, PhD. je Peter Pollak jr., ktery podporoval
hnuti Verejnost’ proti nésiliu, stal se poslancem OCANO A PRIATELIA a poslancem NR SR. Ke své
rodiné vyjadiuje sviyj silny vztah slovy: ,, Rodina je zdklad, prdaca poslanca NR SR je sice narocna, ale
urcite Si fiou nedam odopriet svoje oteckovské radosti. Casto so mnou jazdia aj do Bratislavy. Tesim
sa stdale na chvile, ked’ moézem byt s nimi. Sviij vztah k otci vystihuje s uctou: ,, Trvalo mi dlho, kym
som pochopil, Ze zo mna chces toho najlepsieho cloveka. Ja ti za to dakujem a chcem verit, Ze budem
aspoi z polovice takym dobrym otcom méjmu synovi, ako si dobrym otcom ty mne. Dakujem, mdame ta
radi dedo" (Peter Pollak, jr., 2023).

Dalsi vyznamnd romskad osobnost, kterd mize byt inspirujici a
motivujici pro dosazeni uspéSného zivota navzdory rliznym
omezenim v zivoté je plk. JUDr. Tomas§ Holomek, oznatovany
jako prvni vysokoskolsky vzdélany Rom a romsky pravnik
v Ceskoslovensku. Vyriistal v romské osadé Hrani¢ky u Kyjova,
pochazel zrodiny zdatného kofiského handlife a obchodnika.
V romské osadé¢ se vSak vSichni spolecné potykali s velkou mirou
bidy a chudoby. Trapil je velky hlad, nelééené nemoci, zima a
uplny nezajem zbytku spolecnosti o né. Na zikladni skolu ve
Svatoboficich nastoupil az od svych jedenacti let. Zahy vSak vynikl
mezi spoluzaky a uz ze 3. tfidy ud¢lal zkousky na gymnazium. Na

Skole se mu se sourozenci déti Casto posmivaly kvuli jejich

Obrazek 13 JUDr. Tomas

vzezieni, obleCeni a nadavali jim do ,,cikanti“. Postupem ¢asu vsak
Holomek — prvni

vysokoskolsky vzdélany Rom

v Ceskoslovensku.
Zdroj: tiskova mluvit nékolika cizimi jazyky. Plynné mluvil francouzky,

ziskaval u spoluzakti vétsi respekt pro svoji moudrost,
cilevédomost, chovani k ostatnim a pro své schopnosti. Naucil se

zprava/tiscali.cz, 2017 némecky, romsky a ovladal vyborn¢ latinu. Hral na housle bez not,

maloval... Obracelo se na ného mnoho spoluzéka a lidi o radu a
pomoc. Byl vynikajici sportovec a reprezentoval Skolu v béhu. Své misto i se svymi sourozenci nasel
také ve fotbalovém krouzku SK Svatoboftice, kde hral za obec. Po ném je pojmenovan turnaj O pohar
JUDr. Tomase Holomka, ktery pofadali v Ostravé Olassti Romové. O této vyznamné romské
osobnosti napsala PhDr. Jana Horvathova v ¢asopise Romano hangos v roce 2016. Uvadime zde
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vynatek z jejiho textu: ,, 4 pak ho potkalo dalsi §tésti, které se jinym romskym détem vyhybalo. Stésti v
podobé ucitelky, ktera se Tomadsovi — z negramotné a velmi chudé romské rodiny — s laskou a
porozuménim vénovala, ucila se s nim, nosila mu svaciny, brala ho k sobée. domii na obéd. Jen diky jeji
vstricnosti a vlastné diky tomuto nadstandardu se mohlo projevit, ze je Tomas nadané dite. Uz v 5.
tride byl navrzen na studium na gymndzium do Kyjova, kde skutecné nastoupil. Pri studiu rodiné
prilepsoval z kondic, které daval méné nadanym spoluzakim z bohatych sedlackych rodin*
(Horvathova, 2016). Piistup ucitelky, ktera si v§imla vyjimec¢né nadan¢ho zaka, piekonal i hranice
Skoly. Oteviela mu také dvefe svého domu, kde ho hostila vydatnym jidlem a pomahala mu s
doucovanim nékterych predméti. Spolu s feditelem Skoly navstévovali rodi¢e svého zdka a
presvédcovali a povzbuzovali je, aby jejich dit€ pokraCovalo ve studiu a vyuZzilo své vyjimecné
schopnosti a nadani. Ve studiu pokracoval Tomas Holomek dale na gymnaziu v Kyjové. V roce 1932
zacal studovat prava na Karlové univerzité. V letech 1939 — 1945 se skryval pied rasovou perzekuci
na Slovensku. Prava absolvoval na Masarykove univerzité v Brné v roce 1946. Stal se vyhledavanym
a vysoce uznavanym pravnikem s vysokym mordlnim kreditem. Po roce 1945 se v hodnosti
plukovnika stal vojenskym prokuratorem. V roce 1969 spoluzakladal Svaz Cikanti Romu a stal se
poslancem Ceské narodni rady a Federalniho shromazdéni (SN) (Internetova encyklopedie d&jin Brna,
2020). Cesta, kterou musel urazit, byla neuvétitelna a malokdo si umi ptedstavit, jaké rizné piekazky
musel dokazat piekonat. Ve svych vzpominkach zminuje ¢asto také dlouhou nékolika kilometrovou
cestu do skoly, kterou zdolaval pésky, Casto hladovy a za kazdého pocasi... Kracel doslovné ,,cestou
ven“. Synem Tomase Holomka je znamy romsky politik a aktivista Ing. Karel Holomek a jeho
vnuckou je PhDr. Jana Horvathova, feditelka Muzea romské kultury, muzeolozka, historicka,
etnografka a spisovatelka.

V rozhovoru s Evou Tichou v roce 2010 Jana Horvathova zminila, Ze jako nejvétsi predsudek o
Romech slySela tvrzeni, Ze jsou nevzdélatelni: , . Je to nesmysl. Znam spoustu inteligentnich a
chytrych Romii. V muzeu mame volnocasovy klub, kam chodi deti z ghetta, jejich rodice jsou
pologramotni. Tam vidim, Ze se desetilet¢ divky dokazou postarat o mladsi sourozence, uvarit,
uklidit. “ O svém uciteli, historikovi Ctiboru Necasovi uvedla, ze to byl pravé on, kdo ji nasméroval
zpét k zajmu o kotfeny Romul. A to uzavira svym nazorem Peter Pollak, Ze je mozno vyvratit jeden
z myti o Romech, Ze kdyZz se ¢lovék vymani z prostfedi romské osady, ztraci zdjem o Romy: ,,A tu
mozno vyvratit druhy z oblubenych mytov. Velakrat som pocul, Ze Romovia, ak sa raz dostanu zo
zlého prostredia, ziskaju vzdelanie a zlepsSia svoje spolocenské postavenie, stracaju zaujem o Romov a
rusia svoje kontakty. Myslim, Ze narastajici pocet Romov v mimovladnych organizaciach, na skolach
a obecnych zastupitelstvach myty vyvracia. Na kandidatke nasej strany OLANO aj na kandidatkach
dalsich stran najdete viacerych Romov a to ma velmi tesi“ (Nikolov, 2012). Tuto myslenku potvrdil
europoslanec Pollak i v dobé pandemie Covid-19. Stavél se proti Sifeni dezinformaci, Ze Romové
z osad $ifi covid. V romskych osadach aktivné pomdahal u testovani, §itil osveétu a povzbuzoval Romy
k ockovani.

Pedagogika, specialni pedagogika, muzejni pedagogika, pedagogika volného ¢asu jsou obory, které
zahrnuji veliké mnozstvi pusobeni na déti pravé i ze socialné znevyhodnéného prostiedi a mohou
slouzit jako prevence socialné-patologickych jevli a pomoc pii piekonavani jazykovych bariér.
Nezastupitelnou ulohu pii procesu rozvoji osobnosti ditéte a jeho vzdélavani maji vSak nejenom
ucitelé, asistenti, psychologové, vychovatelé, ale i samotni rodice déti, a proto je dilezita spoluprace
s nimi. Velky vyznam ma i samotné doucCovani, protoze rodi¢e jsou Casto pologramotni, nerozumi
¢tenému textu a pod. Proto je dulezité podporovat instituce, které se podileji také na neformalnim
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vzdélavani a rozvoji déti. Takovymi institucemi bylo, napf. i Muzeum romské kultury a Drom v Brné.
V poslednich dvaceti letech se vydavaji publikace o romskych osobnostech pro Romy a neromy a
vznikaji projekty, které mohou pisobit jako vzor a odbourdvat rtizné predsudky. Napi. Roma
Rising/Romské obrozeni (vystava portrétli vice nez 100 romskych osobnosti v CR a v zahraniéi
s fotografiemi Chada Evanse Wyatta, ktera vySla v roce 2005 také v knizni podobé — Roma rising:
romské obrozeni (www.romarising.com), Amendar — romska encyklopedie/amendar.cz (projekt
Galerie romskych osobnosti podle navrhu Ctibora Necase — publikace Amendar — pohled do svéta
romskych osobnosti vydana vroce 2018, 2. vydani vroce 2021). Prezentovani a nasledovani
pozitivnich vzort se mtize stat také ,,cestou ven* ze socialniho vylouceni. | kdyz je mnohdy velmi
obtizna. Ale tlohou kazdého z nas je, Ze se budeme i my sami vzdelavat, zajimat se a starat se o lidi se
znevyhodnénim, abychom se dostali spole¢né z toho kruhu ven a mohli vykro€it v Zivoté na spravnou
cestu...

Zavér

Predkladany ¢lanek se zabyva vybranymi osobnostmi, které pickonaly a piekonavaji sva rlizna
socialni ¢i fyzickd omezeni. ZdUraziiujeme roli ucitele, vychovatele ¢i rodiCe, ktera pomaha ditéti
v tomto procesu piekonavani a dosahovani Gspéchu v zivoté, i kdyz je ¢lovék ve své Cinnosti vystaven
urcitému omezeni. Tim se snazime ptispét k aktudlnim otazkam Strategie socidlniho zaclefiovani 2021
— 2030 Ministerstva prace a socialnich véci z roku 2023, ktera konstatuje, ze 12 % populace Ceské
republiky, t. j. 1 232 000 osob, bylo v roce 2022 ohrozeno chudobou nebo socialnim vylou¢enim.
Nejvice byli chudobou nebo sociadlnim vylou¢enim ohroZzeni nezameéstnani, samozivitelé¢, osaméle
Zijici osoby ve véku 65 a vice let, osoby se zdravotnim postizenim a Romové. Volbou konkrétnich
osobnosti reagujeme na existenci pievahy teoretickych vykladd problematiky ve specialni pedagogice
i v dalSich oborech. Absence nebo nedostatek informaci o konkrétnich osobnostech a jejich ,,zapasu* o
kvalitu zivota mlize vést k slabé nebo nedostatecné motivaci ptekonavat zivotni piekazky. A to ve
smyslu vyroku Jana Amose Komenského, ktery jsme uvedli jako motto nas$i prace: ,,Vzdyt priklady
ukazuji zirejmé, ze od narozeni slepi vyspeli ve znamenité hudebniky, pravniky, recniky atd. Podobné
jako od narozeni hlusi vyspéli ve vynikajici malire, sochare a Femesiniky. Rovnez bezruci se prece stali
Jjen pomoci nohou pisari. Strategie vzd&lavaci politiky Ceské republiky do roku 2030+ uvadi dalsi
odkaz J. A. Komenského: ,,Md-li se clovek stat c¢lovekem, musi se vzdélat.“ Strategickym cilem 2
tohoto dokumentu je snizit nerovnosti v pfistupu ke kvalitnimu vzdélavani a umoznit maximalni
rozvoj potencidlu déti, zaka a studentd. Implementace Strategie 2030+ povede k vytvoteni a rozvoji
otevieného vzdélavaciho systému, ktery reaguje na ménici se vn&jsi prostiedi a poskytuje relevantni
obsah vzdélavani v celozivotni perspektivé. Podpora vychovy a vzdélavani déti a mladeze je ukolem
celé spolecnosti a na kazdém z nas je jista mira odpovédnosti. Je to také neustald cesta zivotem pii
prekonavani prekazek a nerovnosti, jak jsme to pfiblizili i na konkrétnich piikladech vyznamnych
romskych osobnosti, které se staly vzorem.
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RECENZIA
STRACH A UCENI

KUBIKOVA, K. 2024. Strach a uceni. Praha : Grada, s. 192.

P
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Klidova slova: strach, uceni, emoce, motivace, Skolni vykon, o ) s |
vzdélavani — atefina Kibllovi=s
= A

Publikace Strach a wuceni aktualizuje problematiku prace
S emocemi pii procesu uceni podloZzenou tadou piednich teorii,
jez vztahuje k ne€kolika dalsim faktorim ovliviiujici uc¢eni. Prvnim
vychodiskem je Skolni a vykonova motivace, kde autorka
predstavuje a komentuje dosavadni teorie zabyvajici se timto
jevem. Dale je prostor vénovan koncepci sebepojeti a predjima
jeho vyznamnost pti dal§im zkoumani.

[ N DIUClL |
Jednim ze stézejnich bodl této knihy je kapitola Kauzdlni

atribuce, kde po opétovném piedstaveni hlavnich teorii autorka

vztahuje ono vysvétlovani si chovani druhych na Skolni prostifedi. Autorka se zde vyjadiuje k roli
kauzalni atribuce jako faktoru ovlivitujicimu rozvoj motivace ditéte, zejména v oblasti vyvoje motivl
uspéchu a strachu ze selhani, emocniho prozivani a chovani. Na zaklad¢ ptredchozich kapitol urcuje
existenci uzkého vztahu mezi kauzalnimi atribucemi a vnéjSim hodnocenim a rozvojem sebepojeti; jiz
v této kapitole tedy ptedestira dilezZitost nazirani na situaci jedincem jako motivatorem vykonnosti.
Tato kapitola ¢tenafi umozni pienést soucasné teorie o hodnoceni na praktické a individudlni pfistupy
ve Skole, poskytne nahled na rutinizaci hodnoceni a uptesni jeho roli v disledcich zakova sebepojeti.
Zpusob hodnoceni zakl s sebou inherentn¢€ nese faktor, ktery se projevi v zdkové vnimani vlastniho
uspéchu. Takova hodnoceni je proto nezbytné ménit adekvatné ke kazdému Zakovi, nastavovat mu
priméiené cile a nabizet prilezitosti k piehodnoceni jeho pfistupi k sebehodnoceni.

V nasledujici kapitole Emoce — nedilna soucast vykonu ve Skole i v Zivoté autorka odpovida na ptedni
otazky vzniku, rozvoje a zvladani emoci ve Skolnim prostfedi, zddraziiuje vSak komplexnost
vykonovych emoci, zejména v aspektech situa¢nich a intraindividualnich. Upozoriiuje na vztah mezi
emocemi, plnénim ukoll a akademickymi i neakademickymi vysledky. Problematizuje vztah emoci
s vykonem a nedostacujici klasifikaci na pozitivni (pfijemné) a negativni (nepiijemné), kde podotyka
nejednoznacnosti ve vztahu emoci k budoucimu chovani, tzn. nejen pozitivni emoce pozitivn€ ovlivni
nasledujici vykon. SloZitosti tématu odpovidaji irdzna hlediska zkoumani emoci — vzdé€lavaci,
pedagogicko-psychologické nebo afektivni neurovédné — jez jsou posléze ucelovany.

Ustfednim tématem celé prace (jak nam napovidd samotny nazev) je strach a tzkost ve $kole.
Navzdory vysoké individualni variabilité biologickych a socidlnich faktord, a tedy rozmanitosti
problematiky strachu ve Skole, autorka pfichazi s multidimenziondlnim vztahovym konceptem
zohlediujicim aspekty osobnosti, socialné-psychologické i sociokulturni. Vystupem provedené
analyzy dopadd emoci na vykonovou situaci je nemoznost vztahovani vykonu pouze na piiciny a
disledky a zuzovat tim pohled na tzkostnou generalizaci ditéte. Zdlraznovana je nutnost vénovani
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pozornosti samotnému prub&hu zatézové situace. Autorka timto otevira vyucujicim a vychovatelim
prostor pro podporu zvladnuti negativnich dopadii izkostného prozivani naro¢nych nebo vykonovych
situaci a moznost zménit diky tomu sebepojeti, sebedivéru, potazmo selfkoncept ditéte. V textu jsou
nékolikrat zminény i efekty tzv. kauzalnich ruminaci, autorka vyuziva téchto konceptt k edukaci
ucitell a zduraznuje, ze behaviordlni principy stagnace studentii, jez jsou vysledkem zminénych
efektd, oteviraji moznosti feSeni situace i jeji prevence, pomoci preramovani zplsobu prozivani ¢i
sestaveni ,,tréninkového programu“ na miru. Tento komplikovany vztah jedincovy osobnosti,
sebepojeti, vykonu a Skolniho strachu uspotfddava autorka do pfehledného schématu, jenz Ctenafi
umozni snadnou orientaci ve vzajemnych vazbach a vykresli souvislosti ve vysledcich piedstavenych
vyzkumi.

V posledni kapitole se autorka zabyva socialnim faktorem Skoly — klimatem S$koly a tfidy,
wellbeingem a adaptabilitou. Na podkladu vysledkd riznych empirickych studii nabizi vyucujicim
»havod na praci ve tfid¢, kde podtrhuje dilezitost podporujici komunikace, soustfedéni se na potieby
zakl nebo vzajemnou spolupraci. Ttida nema slouzit pouze jako prostor pro predani vzdélavaciho
obsahu, jeji neméné dulezitou funkci je motivaéni a rozvojovy kontext pro vyvoj jedince. Vyse
zminéna doporuceni jsou komentovana s usouvztaznénim k RVP ZV a klicovym kompetencim,
pomahaji tak zamétit pozornost na smysluplnost, udrzitelnost a autenticitu vzdélavani.

Vedle teoretickych i praktickych poznatki publikace oceni ¢tenaf zejména jeji prehlednost a strukturu.
Text zde sleduje jasnou linii, vSechny kapitoly na sebe postupné navazuji a nabizi tedy plynulé vnofeni
se do problematiky s vyusténim ustfedniho tématu: emoci a $kolniho strachu. Kazda kapitola zaroven
obsahuje shrnujici podkapitolu se stézejnimi informacemi pro snadnou rekapitulaci danych useki pii
procesu Cteni.

Tato kniha se mi dostala do ruky mésic pied statni zavérecnou zkouskou z pedagogiky a psychologie a
vyrazné mi pomohla rozsitit povédomi v dané oblasti. Namisto univerzalnich skript z druhé ruky jsem
se mohla zaCist do pfehledného vykladu teorii vykonové motivace a kauzalni atribuce v podani
riznych autorti. Kapitoly vénované emocim a socializaci pak vztahly tyto poznatky k praxi, diky
¢emuz se mi propojila aupevnila fada kvalit. Strach a uceni bych doporucila i vSem dalS$im
zaCinajicim ucitelim, protoze se domnivam, Ze stejné¢ jako mné jim pomize znovu nalézt podstatu
vzdélavani — vztah, komunikaci a spolupraci.

Bc. Iveta Dokoupilova

Masarykova Univerzita, CR
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